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Presentacion

El Consejo Consultivo de Radio y Television (CONCORTV) es un érgano auténomo, plural
y consultivo adscrito al Ministerio de Transportes y Comunicaciones. Fue creado a partir
de la Ley de Radio y Televisién (2004) e inicié sus funciones en el 2005. Su finalidad es
propiciar buenas practicas en la radio y televisién peruana. No es un drgano de
regulacién ni de control.

Entre sus funciones estd la de apoyar en el cumplimiento de las politicas publicas en las
que se involucre al CONCORTV, una de ellas es la politica educativa. En este sentido
desde 2019, en alianza con el Consejo Nacional de Educacién (CNE) impulsd espacios de
didlogo con participacion de especialistas destacados para la reflexidn e incorporacién
del componente comunicacional en el Proyecto Educativo Nacional al 2036: el reto de
la ciudadania plena.

De esta manera, la actuacion del CONCORTV buscd colocar en agenda publica las
responsabilidades de los medios de comunicacién en la educacién, de conformidad con
lo estipulado en la Constitucidon Politica del Perd y la Ley de Radio y Television.

Desde el 2021, en el contexto de la pandemia por la COVID-19, el CONCORTV promovié
espacios de reflexidon sobre el rol de los medios en la educacién a partir de eventos
publicos y estudios. Asimismo, oferté una serie de talleres para docentes, para
reflexionar sobre la Alfabetizacién Mediatica e Informacional y brindar metodologias
para el uso de los medios en el aula.

En el 2022 inicié una estrategia de incidencia publica para la promocién y el desarrollo
de la Alfabetizacion Mediatica e Informacional (AMI) en el Perd, con miras a generar
alianzas, sinergias para promover y aportar al fortalecimiento de la AMI en el Peru.

En el animo de aportar a la discusion sobre la AMI en el Perd, el CONCORTYV planteé el
desarrollo de este diagndstico sobre la situacidn de la Alfabetizacion Mediatica e
Informacional (AMI), en el dmbito de las escuelas, con la finalidad de identificar aspectos
claves para la actuacion intersectorial y la intervencion a nivel nacional.

Este diagndstico tiene por finalidad aportar al didlogo y debate sobre AMI, desde sus
aspectos claves, como son la formacién docente, la implementacion en las escuelas
(Curriculo) y el cierre de brechas; asimismo, se espera que este documento aporte en la
generacion y el fortalecimiento de propuestas AMI en el ambito educativo formal.

www.concortv.gob.pe
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Introduccidn

La Alfabetizacion Medidtica e Informacional (AMI) es una propuesta que surge ante la
omnipresencia de los medios de comunicacion (tradicionales y virtuales) y su impacto
en la vida de las personas, para promover estrategias educativas que posibiliten el
desarrollo de capacidades y habilidades que permitan conocer, entender y analizar los
contenidos y el funcionamiento de los medios de comunicacién.

En el escenario mediatico e informacional actual se constata el alto consumo de medios
por parte nifios, nifias y adolescentes en edad escolar. Segun el estudio del CONCORTV
(2018) los medios y/o plataformas de mayor consumo en nifios, nifias y adolescentes
son la televisidon (99.8%), Internet (97%) y la radio (81%).La multiplicidad de canalesy de
mensajes, asi como la sobreexposicién a la diversidad de contenidos ponen de
manifiesto la importancia de trabajar en una formacién que aliente la capacidad de
analisis y el consumo critico de los medios de comunicacién.

A la par del ejercicio de una ciudadania critica, la AMI busca también promover la
creatividad y la generacion de espacios y productos comunicativos, como parte de la
afirmacion del derecho a la comunicacién. Esa dindmica creativa también abre la
discusidon sobre la responsabilidad en la construccién y emisién de contenidos e
informaciones; ello en razén de las nuevas formas de violencia (cyberbulling, ciberacoso,
discursos de odio) que se amplifican a través de los medios de comunicacion.

Para el trabajo en la escuela, la AMI propone la incorporacién de los medios
tradicionales y digitales en el aula, que promuevan la generacidn de experiencias
educativas reflexivas y criticas y la creacién de medios, de manera responsable y ética.

En tal sentido, este documento diagndstico presenta el proceso desarrollado en el
contexto peruano y los énfasis de trabajo desde el Estado y la sociedad civil para
promover la AMI. Asimismo expone las comprensiones e intereses de docentes frente a
la propuesta de la AMI en su quehacer educativo.

Este diagndstico muestra la vision de diversos actores educativos que permiten
identificar las posibilidades de inclusién de la AMI en la agenda publica educativa
peruana; sobre todo para el fortalecimiento de las capacidades de docentes, el
desarrollo de una base comun tedrica y metodoldgica, una intervencidon educativa
contextualizada y con enfoque intercultural.

El presente diagndstico contiene el planteamiento de la metodologia, antecedentes de
la AMI, los hallazgos de la investigacidn, los desafios planteados desde los actores
entrevistados y las conclusiones del diagndstico. Ademas se ha incluido una propuesta

www.concortv.gob.pe
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de agenda publica con temas que posibiliten un debate amplio sobre la pertinencia de
la AMI en un mundo mediatizado y globalizado.

www.concortv.gob.pe
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1. METODOLOGIA

Para el desarrollo de este diagndstico se disefid una metodologia mixta, con
instrumentos cualitativos y cuantitativos. Se utilizaron técnicas de entrevistas a
profundidad, aplicacién de encuestas, asi como revision documental existente para
conocer la situacidon de la alfabetizacion medidtica e informacional en el Perd. A
continuacion, se explica el desarrollo de cada una de las técnicas utilizadas para este
diagnéstico.

El diagndstico se organizd en cinco ejes tematicos con sus respectivas categorias de
analisis, tal como se exponen en la siguiente tabla.

Tabla 1

Ejes temdticos y categorias de andlisis

Ejes tematicos Categorias de analisis

Normativa Normativas que favorecen la inclusién de AMI
Normas/politicas sobre competencias mediaticas
Normas sobre acceso de las TICs /conectividad
Conceptos sobre Comprensiones desde docentes
AMI Conceptualizacion desde especialistas
Formacion docente  Necesidades formativas
Oferta formativa
Implementacion de  Experiencias por iniciativa docente

AMI en escuelas Experiencias que forman parte del quehacer de la institucién
educativa

Experiencias desde la sociedad civil
Condiciones Capacitacion
habilitadoras Conectividad
Equipamiento
Fuente: Elaboracidn propia

Entrevistas

Se realizaron 12 entrevistas a profundidad. El perfil de los y las participantes considerd
a (2) directoras/es de instituciones educativas (un hombre y una mujer), (2) docentes de
facultades de educacion de universidades peruanas, relacionados con el tema AMI (uno
de Lima y otro de Arequipa) que trabajan o investigan sobre la AMI. Adicional a esto, se
consideré6 a especialistas 4 nacionales y 2 internacionales que trabajan en
intervenciones AMI a nivel de medios y de universidades. También se contd con la
participacién de (2) representantes de entidades nacionales.

www.concortv.gob.pe
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\ Actores Cantidad Objetivo \

Directora y director de

institucion educativa 2

Docentes de universidades
peruanas
Especialistas nacionales AMI

Especialistas internacionales
Representantes de entidades

nacionales
Entrevista a responsables de

experiencias AMI (Escuelas e 9

Instituciones)

Total de personas 21

entrevistadas
Fuente: Elaboracidn propia

Conocer su vision, dificultades y
posibilidades para implementar AMI
en las escuelas
Conocer sobre formacion docente en
AMI
Conocer su visién sobre AMI en Perud y
desafios
Analizar aciertos y desafios en
implementacion de AMI
Conocer las acciones que desarrollan
en el campo de AMI

Identificar informacién de la
experiencia AMI implementada en el
aula

Se disefié una guia de entrevistas a profundidad, segun tipo de actores seleccionados.

Este instrumento permitié abordar la entrevista por ejes de analisis, facilitando el

registro de informacion y la recopilacion de datos. Las entrevistas se realizaron de

manera virtual y fueron grabadas previo consentimiento de cada una de las personas

participantes. Todas las entrevistas fueron transcritas para su analisis.

Para la presentacion de las entrevistas en este documento, se ha establecido una

identificacion con cédigos por tipo de actor.

Tabla 3

Actores y codigos de identificacion

Directora y director de institucion
educativa

Docentes de universidades peruanas
Especialistas nacionales AMI

Representantes de entidades

nacionales

Especialistas internacionales
Fuente: Elaboracién propia

www.concortv.gob.pe
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En el caso de las entrevistas a responsables de las experiencias AMI, la informacidn se
encuentra consignada en las fichas sistematizadas y que forman parte del Anexo 4.

Encuestas

Se disefid y aplicd una encuesta, de manera virtual, a 169 docentes de escuelas publicas
del Peru para indagar sobre las comprensiones de la alfabetizacion mediatica e
informacional; asi como para identificar las necesidades formativas sobre este tema. La
mayoria de docentes que participaron en la encuesta (62. 7%) pertenecia al nivel
secundario, mientras que un 33, 1% era del primario y en menor porcentaje era del nivel
inicial.

Revision documental

La busqueda sistemdtica se realizd, en una primera instancia, a nivel virtual sobre
documentos de normativas existentes, politicas y estrategias implementadas a nivel
nacional. También se revisaron documentos sobre AMI provenientes de organismos
internacionales como la UNESCO, la Defensoria del Publico de Argentina, entre otros.
También documentos nacionales como tesis y publicaciones académicas sobre el tema.
Asimismo, se revisé la data sobre brechas frente a las tecnologias de informacion y
comunicacion.

Todos los instrumentos fueron revisados y aprobados por CONCORTV.

www.concortv.gob.pe
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2. ANTECEDENTES

En este capitulo se aborda los planteamientos iniciales del vinculo entre comunicacion
y educacidn, el devenir del proceso en el contexto peruano y cdmo se ha articulado la
propuesta de la Alfabetizacion Mediatica e Informacional (AMI) en el contexto actual.

2.1. Breve recorrido del proceso de interseccion entre comunicacion y educacion

A mediados del siglo XX se inici6 a nivel mundial un proceso de reflexion y
cuestionamiento sobre el rol de los medios de comunicacién en la sociedad y en el
campo educativo. La radio, la television, los diarios y las revistas generaron el interés
académico y politico respecto a su influencia en la vida de las personas y su impacto en
el modelo de desarrollo.

En la década del 60, en América Latina se desarrollaba una serie de experiencias con
organizaciones sociales, barriales y sindicales; de estos procesos surgieron la
comunicacion popular y la educacion popular, que eran propuestas alternativas de
abordaje comunicacional y con practicas educativas orientadas a la lectura critica de la
realidad. En ese contexto latinoamericano, nacié la propuesta del educador Paulo Freire
denominada pedagogia critica, que invitaba a un proceso dialdgico y transformador en
la relacion de ensefianza-aprendizaje.

La vision de Freire sobre el proceso educativo propugnaba una mirada diferente a los
roles de educadores y estudiantes; por tanto, planted que “el educador ya no es sélo el
que educa sino aquel que, en tanto educa, es educado a través del didlogo con el
educando, quien, al ser educado, también educa” (Freire, 1986, p. 86). De esta manera,
la relacion dialdgica propiciaba el aprendizaje y la interaccion transformaba el
conocimiento en una alimentacién continua entre docentes y estudiantes. No habia
monopolio de saberes sino conocimiento en construccion constante.

Siguiendo la propuesta de Freire, en el campo comunicacional aparecié la figura de
Mario Kaplun (1998), quien cuestioné el modelo difusionista de los medios masivos de
comunicacion, el cual confinaba a la poblacién a un rol receptor y pasivo. Propuso,
entonces, una nueva forma de trabajar con los medios de comunicacion y desarrollé
experiencias de radio educativa y talleres de comunicacidn popular, para potenciar un
proceso dialdgico entre emisores y receptores.

Desde la perspectiva de Kapliun la comunicaciéon educativa debia estar orientada a
“potenciar a los educandos como emisores, ofreciéndoles posibilidades, estimulos y
capacitacién para la autogeneracién de mensajes” (1998 p.244). Esta propuesta buscaba
que las y los estudiantes desarrollen o amplien su capacidad creativa y transformadora,

www.concortv.gob.pe
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para salir del rol pasivo frente al proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la década del 70, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO, por sus siglas en inglés) impulsé el debate a nivel internacional
sobre las politicas de comunicacidn, el cual repercutié en dos hechos claves: 1) la
reunién de expertos para definir la educacién en materia de comunicacion en 1979; y 2)
el informe Mc Bride “Un solo mundo, voces multiples”! en 1980 (Barbas, 2012).

La interrelacién de la comunicacién y la educaciéon ha sido estudiada desde su rol
politico, educativo y ciudadano, lo que ha conllevado al desarrollo de planteamientos
tedricos y metodoldgicos para tratar de explicar esta interrelacion. El proceso de
reflexion y andlisis sobre la relacién de comunicacion y educacidn ha adquirido diversos
nombres, tales como: alfabetizacion medidtica informacional, educomunicacion,
comunicacion educativa, educacion mediatica, entre otras.

En el caso de la educomunicacién, una de las definiciones mas extendidas es la de Ismar
de Oliveira Soares (2009) quien sefiala que es “el conjunto de las acciones de caracter
multidisciplinar inherentes a la planificacién, ejecucién y evaluacion de procesos
destinados a la creacion y el desarrollo —en determinado contexto educativo— de
ecosistemas comunicativos abiertos y dialdgicos” (p.202). Este autor manifiesta ademas
gue con ello “se busca garantizar y ampliar el “coeficiente comunicativo” —el podery la
habilidad de comunicar— de las personas y de los grupos involucrados en los proyectos
educativos” (2009, p. 202).

El apunte interdisciplinar de Oliveira Soares abre las posibilidades para la construccion
de marcos tedricos y practicas contextualizadas. Asimismo, el coeficiente comunicativo
al que se refiere afirma el ejercicio de la libertad de expresién, de la capacidad critica,
del aprendizaje colaborativo y de la autonomia para la gestion de la informacion.

En una lectura similar, Agustin Garcia Matilla (2002) sostiene que la educomunicacién:

“(...) aspira a dotar a toda persona de las competencias expresivas
imprescindibles para su normal desenvolvimiento comunicativo y para el
desarrollo de su creatividad. Asimismo, ofrece los instrumentos para:
comprender la produccién social de comunicacion, saber valorar cémo
funcionan las estructuras de poder, cuales son las técnicas y los
elementos expresivos que los medios manejan y poder apreciar los
mensajes con suficiente distanciamiento critico, minimizando los riesgos
de manipulacion” (p.1).

1 Este informe cuestionaba el bombardeo informativo de los llamados paises del norte frente a los del sur; asi como
el sistema dominante a nivel de las comunicaciones.
www.concortv.gob.pe
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Con esta definicidn, Garcia Matilla apela al desarrollo de competencias para la creacién
y el andlisis de los medios, de manera que se pueda potenciar las capacidades expresivas
de las personas y afirmar la demanda de contenidos mediaticos de calidad.

En esa misma sintonia también se ubica Buckingham (2004), quien asume la
denominaciéon de educacion mediatica, la cual define como:

“el proceso de ensefiar y aprender acerca de los medios de
comunicacion. [...], se propone desarrollar tanto la comprensién critica
como la participacion activa. Esto capacita a los jovenes para que, como
consumidores de los medios, estén en condiciones de interpretar y
valorar con criterio sus productos; al mismo tiempo, les capacita para
convertirse ellos mismos en productores de medios por derecho propio.
La Educacion mediatica gira en torno al desarrollo de las capacidades
criticas y creativas de los jévenes” (2004, p.21).

Buckingham plantea tedricamente lo que en la actualidad se le denomina “prosumers”,
(personas que producen y consumen contenidos). Una dindmica extendida en el mundo
de las redes sociales, con la creacién de contenidos diversos y el uso de multiples
lenguajes mediaticos.

Las diversas denominaciones que tratan de explicar la relacién entre la educacién y la
comunicacion tienen como base comun la formacion para el analisis de los medios y la
creacion de medios, como efecto del desarrollo de competencias comunicacionales.

2.2. Unesco y la Alfabetizacion Mediatica e informacional (AMI)

Desde los afios 70, la UNESCO ha promovido la discusidn y el analisis sobre la relacion
entre comunicacion y educacion a nivel global, desarrollando reuniones de expertos e
informes sobre este vinculo interdisciplinario. En 1982, realizé el Simposio Internacional
sobre la Ensefianza de los Medios que culmina con una Declaracion de representantes
de 19 paises, la denominada Declaracion de Grunwald.

Un aspecto resaltante de la Declaracién de Grunwald fue el llamado a reforzar los
sistemas de educacién y de comunicacién; ademas de enfatizar el rol de los diversos
actores sociales y politicos para la ensefianza en medios y para la creaciéon de una
conciencia critica frente a ellos. Ademas, se hizo llamamiento a los gobiernos para
organizar programas de formacion, que posibiliten el conocimiento sobre los medios de
comunicacion, sobre sus contenidos y su funcionamiento; asi como también para el
desarrollo de investigaciones sobre el tema.

www.concortv.gob.pe
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Después de la reunién en Grunwald (1982) se han sucedido una serie de cénclaves de
expertos y representantes de gobierno y organizaciones de educacién y comunicacién
para discutir sobre los retos que se plantea desde la alfabetizacion mediatica y las
diferentes entradas desde lo informacional y lo digital, que eran percibidas como
separados para incluirlos en una propuesta global. La evolucién de estos términos y sus
implicancias en procesos educativos, generé que:

En 2008 la UNESCO, en un esfuerzo por armonizar este ambito, adopto el
término aglutinador de alfabetizacion medidtica e informacional, que abarca
las competencias interdependientes y convergentes necesarias para
interactuar con las comunicaciones y el contenido por medio de
instituciones como bibliotecas, medios de comunicacion y empresas de
internet” (UNESCO, s.f., p. 9).

La UNESCO al ser la organizacion que promueve la AMI a nivel internacional ha
desarrollado un corpus tedrico y metodoldgico sobre Alfabetizacion Medidtica e
Informacional (AMI), que permitido precisar su definicion, tal como se consigna a
continuacion.

(...) un conjunto de competencias interrelacionadas que ayudan a las
personas a maximizar las ventajas y minimizar el dafio en los nuevos
paisajes informativos, digitales y comunicacionales. La alfabetizacién
mediatica e informacional abarca las competencias que permiten a las
personas interactuar con la informacion de manera critica y eficaz, otras
formas de contenido, las instituciones que facilitan la informacién y
diversos tipos de contenido, asi como el uso exigente de las tecnologias
digitales. Las capacidades en estos ambitos son indispensables para cada
ciudadano, independientemente de su edad o procedencia (UNESCO,
2022).

De esta manera, la concepcién de AMI de la UNESCO integra la alfabetizacion
informacional, la alfabetizacidn mediaticay la alfabetizacién digital, tal como se advierte
en la siguiente tabla.
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Resultados claves/elementos de Alfabetizacion Medidtica e Informacional

Alfabetizacion Informacional

Definir y Localizary Evaluar Organizar | Hacer un Comunicar Utilizar las
articularlas | accederala | la la uso éticode | la habilidades de
necesidades | informacion | informaci | informaci | la informacion | las TIC para el
de on on informacion procesamient
informacion odela
informacion
Comprender el Comprender las Evaluar Comprometers | Revisar las
papel y las condiciones en criticamente el e con los habilidades
funciones de los las que los contenido de los medios parala | (incluidas las TIC)
medios y las medios pueden medios a la luz de expresiony la necesarias para
empresas de cumplir sus sus funciones participacion producir
comunicaciones funciones democratica contenido
por internet en las generado por los
sociedades usuarios.
democraticas

Alfabetizacion Digital

Uso de Comprender la Reconocer | Evaluar Mejorar la Gestio | Practicar la

herramient | identidad digital derechos los comunicacié | narla seguridad

as digitales digitales problema | n digital salud digital
sdelA digital

Fuente: UNESCO, 2023, p. 10

Esta construccion de la AMI que incluye lo mediatico, lo informacional y lo digital desde
la propuesta de UNESCO plantea:

(...) competencias que hacen hincapié en el desarrollo de habilidades
basadas en la indagacion y en la capacidad de relacionarse de forma
significativa con todas las formas de proveedores y mediadores de
contenidos, sin importar las tecnologias que utilicen (UNESCO, 2023,
p.10-11).

Bajo estos planteamientos, la UNESCO ha elaborado una propuesta curricular, la cual
abarca tres areas tematicas:

1. Conocimiento y entendimiento de los medios e informacion para los discursos
democraticos y la participacion social.

2. Evaluacién de los textos mediaticos y fuentes de informacion.

3. Produccion y uso de los medios y la informacion (2023.p.22).

El curriculo AMI de la UNESCO se ha organizado, a su vez, en seis dimensiones, que son:
Curriculum vy evaluacion; desarrollo profesional de los educadores; contenido;
organizacién y administracion; pedagogia y politica y vision (2023, p. 23). Y se ha
establecido un marco de competencias (19) generales de aprendizajes sobre AMI.
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Con este curriculo AMI y el marco de competencias, la UNESCO esta desarrollando una
serie de acciones a nivel global para visibilizar la importancia de esta propuesta. Una de
las acciones claves que ha impulsado en los ultimos afios ha sido la celebracion de la
Semana Mundial de la Alfabetizacién Mediatica e Informacional en octubre de cada afio.
De esta manera, busca institucionalizar en los diversos paises este periodo de reflexion
y planteamiento de politicas que consoliden la AMI en las propuestas educativas.

La UNESCO esta haciendo una apuesta decidida por la AMI con el desarrollo de procesos
de discusién y promocion del curriculo en diversos espacios de gobierno y de la sociedad
civil, ademads del impulso a investigaciones y a la difusidon de experiencias de trabajo
sobre el abordaje de los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias en proceso
educativos.
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2.3. Proceso de la Alfabetizacién Mediatica e Informacional en el Peru: Viejos
temas, nuevos desafios

En el caso del Perq, el proceso de articulacidn entre comunicacién y educacién estd muy
poco documentado, por lo que se ha acudido a una reconstruccién de los hechos a partir
de las entrevistas y verificacién de datos.

Uno de los hitos claves en el inicio del proceso peruano fue la creacion en 1965 del
Instituto Nacional de Teleeducacion (INTE). A través de INTE se comenzo a emitir la
Telescuela del 7 y durante los afios 70 se realizaron diversos programas que fueron parte
del Centro de Teleeducacion del Canal 7. Algunos de estos programas fueron
Titeretambo, La casa de cartén, Pasito a paso y Chiquilines (IRTP, 2016, p. 5). Estos
programas se realizaban con la participacidn y comentarios de los propios nifios y nifias
(Bizot 1976 citado por Bustamante, 2020).

El proceso de la teleeducacién? en el Peru signific6 un cambio en los procesos
educativos, porque se trataba de articular la produccién de programas televisivos con el
apoyo de otros medios para el trabajo pedagdgico en el aula.

El llevar la teleeducacidn al dmbito de la escuela - con los programas del
Instituto Nacional de Teleeducacion — significaba trabajar también con
los teleauxiliares, eran personas que suplian cuando no habia profesores;
entonces ellos iban y con una teleguia que todo el mundo recibia en el
suplemento Jaimito del diario El Correo. Esa teleguia decia el objetivo del
programa, las caracteristicas del programa y las actividades que podia
hacer el profesor respecto al programa (Entrev.8. Esp.Ami).

Se hicieron estudios sobre el aporte de los programas televisivos en los procesos de
aprendizajes. Con respecto al programa Titeretambo, se hizo una investigacién para
conocer la efectividad de su propuesta educativa.

Esta investigacion estuvo a cargo de Nelly Olivia Hoyle Toledano y
comparé la teleeducacién del programa Titeretambo respecto a quienes
habian visto el programa y quienes no habian visto el programa. Y
ciertamente resultaban gananciosos en conocimientos, en reflexiones y
en actividades a los que habian visto el programa y que lo habian utilizado
por la ayuda del teleauxiliar (Entrev.8. Esp.Ami).

2 |a teleeducacion fue establecida en la Ley N° 19326, Ley general de educacién (1972). Esta ley fue derogada en los
afios 80.
www.concortv.gob.pe
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En el periodo de los afios 70, también fue importante el aporte del Centro de
Teleducacién de la Universidad Catélica (CETUC), porque a través de él se hicieron
programas y talleres de radio educativa y televisién educativa.

Estos talleres eran gracias a los auspicios de la Fundacién Konrad
Adenauer que nos dio los fondos para poder crear un programa de becas.
Eran veinte personas y generalmente el 85 % a 90 % eran profesores,
podian ser profesores universitarios, o de secundaria, o de primaria, pero
eran profesores, muy interesados, justamente, en este desarrollo de la
radio y televisidon educativa. Esa experiencia fue muy interesante
(Entrev.8. Esp.Ami).

A nivel universitario, también en la década del 70, hubo una serie de seminarios
latinoamericanos de teleeducacion, con apoyo de la Fundacién Konrad Adenauer vy el
Instituto de Solidaridad Internacional (Entrev.8. Esp.Ami). Estos seminarios sirvieron
para discutir sobre el proceso de la televisién educativa, las limitaciones y posibilidades
de interrelacion con el trabajo en la escuela. Estos seminarios fueron las actividades
precursoras de lo que ahora se gesta a través de la Federacion Latinoamericana de
Facultad de Comunicacién Social.

Al culminar la década de los 70, la teleducacién como propuesta educativa fue
perdiendo fuerza con los cambios normativos y politicos que experimentd el Peru
durante el proceso democratico de los afios 80.

Siguid existiendo la teleeducacidn, pero no con ese énfasis, y desaparecié
un rubro que se habia creado que se llamaba extensidn educativa, que
ademas llevaba justamente los medios de comunicacion con opinién
critica; ahi si abundaba el punto de vista de articulacidn critica, Pero,
ademas, habia los llamados cineclubs, tanto de la Oficina Catdlica de Cine
como el Cineclub de San Marcos, que fundamos con otros colegas y
ademas dabamos cursos. Entonces, si ha habido experiencia AMI
(Entrev.8. Esp.Ami).

A través del INTE, se impulsé el proyecto Alfavision utilizando video y radio orientado
principalmente en zonas rurales con altos indices de analfabetismo. Este proyecto conté
con el apoyo de Unesco-AGFUND y se implementaba en donde no habia escuelas o
donde la oferta educativa era escasa (Rivero, 2008 citado por Bustamante, 2020). Este
proyecto se mantuvo solo a inicios de los afios 80.

Esta experiencia de trabajo con la teleducacidn en el Perd muestra el camino recorrido
para la formaciéon de docentes en el trabajo con la radio, la televisidn, el cine y el teatro,
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que posibilitd el desarrollo de acciones pedagdgicas con medios de comunicacién en las
escuelas. Este trabajo constituye un antecedente importante para la AMI en el Perd.

2.4. Propuestas de inclusion tecnoldgica en la educacion peruana

De acuerdo a informacién del Ministerio de Educaciéon (Minedu), entre los afios 1990 y
2000 se impulsd una serie de iniciativas vinculadas al uso de las tecnologias educativas
en zonas con déficit de atencidn y cobertura educativa, entre ellas Edured, Worldlinks y
otros mas. Estas iniciativas fueron focalizadas y ejecutadas en plan piloto. No se avanzé
a una propuesta nacional.

El 2001 se cred el “Proyecto Huascardn”, el cual tuvo como mision “integrar las
tecnologias de la informacién y comunicacién en el sistema educativo peruano,
contribuyendo a mejorar la calidad de la educacién, ampliar la cobertura y lograr mayores
niveles de descentralizacién, democratizacidén y equidad” (Minedu, 2006, p. 34).

Este proyecto se implementd en escuelas focalizadas del nivel primario y secundario a
nivel nacional, las cuales fueron dotadas de equipamiento. Asimismo, se implementd un
portal pedagdgico, con el nombre de Portal Educativo Huascaran, para la dotacidn de
recursos digitales dirigidos a docentes (Mnedu, 2015). Sin embargo, en el proceso de
implementacion del “Proyecto Huascaran” se advirtieron algunas limitaciones.

Una de las principales limitaciones que presentd este programa estuvo
relacionada con la estrategia seguida para la formacién de los y las
docentes. Las capacitaciones sobre uso de tecnologias se dirigian primero
a los docentes encargados de las aulas de innovaciones pedagdgicas (AIP)
del proyecto, presentes en cada una de las instituciones educativas
intervenidas; estos docentes debian capacitar a sus compafieros,
mediante un efecto cascada, para que estos ultimos pudieran usar las
herramientas tecnolégicas como parte de sus procesos de ensefanza.
(Balarin, et al, p.53).

A estas limitaciones en la formacién docente se sumoé la falta de conectividad de las
escuelas publicas, por lo que su intervencién no tuvo el impacto que se esperaba en su
propuesta de fortalecer los servicios de tecnologias de informacién y comunicaciény en
su aprovechamiento pedagdgico en las escuelas.

El portal educativo Huascaran, se incluyd en el 2004como miembro pleno de la Red
Latinoamericana de Portales Educativos (RELPE) (Mnedu, 2015). Este portal es la génesis
del ahora denominado y actual Sistema Digital para el Aprendizaje PeruEduca.
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En la gestion 2006-2011, el Ministerio de Educacion implementd el programa
denominado “Una laptop por nifio” (OLPC, por sus siglas en inglés), el cual tuvo como
objetivos: a) Mejorar la calidad de la educacion publica; b) Desarrollar en los estudiantes
las capacidades consideradas en el disefio curricular a través de la aplicacion pedagogica
de las computadoras portatiles XO, y c) Capacitar a los docentes en el aprovechamiento
pedagdgico de la computadora portatil para mejorar la calidad de la ensefianza y del
aprendizaje (Tarazona, 2014).

El Minedu creé en el 2007 la Direccion General de Tecnologias Educativas (DIGETE), la
cual estuvo a cargo de la implementacidon del programa OLPC. En su desarrollo se
presentaron problemas ligados a la deficiencia en su focalizacion (al inicio se priorizé a
escuelas unidocentes del nivel primario y luego se extendié a otros modelos de atencién
sin tomar en cuenta sus particularidades); carencia de capacitacion o perfil de docentes
para laimplementacion de la propuesta, el presupuesto se concentrd en el componente
tecnoldgico (dotacion de equipos) mas que en el pedagdgico, entre otros aspectos
(Ministerio de Economia y Finanzas y GIZ, s. f, p. 9).

Asimismo, en un estudio sobre la implementacién del programa OLPC en escuelas
rurales se concluyd que los docentes tenian conocimientos bdsicos sobre el uso de las
tecnologias, pero no contaban “con las competencias necesarias para disefiar e
implementar nuevos entornos de aprendizajes marcados por el uso de computadoras
portatiles” (Laura Quispe & Bolivar Diaz, 2009, p. 70). Ademads, en una evaluacidn se
detectd el bajo impacto de este proyecto en la mejora de los aprendizajes en
matemadtica y lenguaje (Balarin, et al, 2022).

En el marco del programa OLPC se fortalecio el portal PerdEduca en el 2009 para proveer
insumos educativos a docentes. Este portal se convirtié en el aifio 2011 en el Sistema
Digital para el Aprendizaje PeriEduca (Minedu, 2015).

Otra intervencién que impulsd el Minedu fue la estrategia virtual “Ponte al dia”, como
respuesta ante la huelga docente del afio 2012, que afecté el normal desarrollo de las
clases escolares a nivel nacional. Esta estrategia consistié en dotar de materiales
audiovisuales y contenidos didacticos en USB y material impreso, para apoyar a las
escuelas y docentes en la recuperacion de clases y el refuerzo de aprendizajes.

Para el periodo 2016-2021, desde el Minedu se planteé la Estrategia Nacional de las
Tecnologias Digitales en la Educacién Basica: “De las TIC a la inteligencia digital”,
mediante Resolucion de Secretaria General N.° 505-2016-MINEDU. La visién de esta
estrategia estuvo orientada a superar la mirada instrumental sobre las tecnologias de
informacién y comunicacién para pasar a “la adopcién progresiva de un enfoque mds
sistémico, que contemple no solamente los medios sino también las competencias, las
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experiencias, las practicas, las actitudes, los valores y la cultura del mundo digital
emergente” (Minedu, 2016).

En esta estrategia se propuso:
(...) desarrollar una inteligencia digital en el ecosistema educativo
peruano, entendiéndose por inteligencia digital la suma de habilidades
sociales, emocionales y cognitivas que permiten a los individuos
enfrentarse a los desafios y adaptarse a las exigencias de la vida digital
(Minedu, 2016, p.3).

Para la implementacién de la estrategia se contemplaron cinco hitos (uno por afio):

- Hito 1: al 2017, los docentes se habran familiarizado con las tecnologias
digitales que integrardn, progresivamente en su practica profesional.

- Hito 2: al 2018, las escuelas contaran con un kit digital compuesto por
soluciones de hardware y software para uso en el aula, y pertinentes en cada
contexto.

- Hito 3, al 2019, el ecosistema educativo nacional tendrda acceso a
conectividad de acuerdo a la diversidad de contextos

- Hito 4, al 2020, los estudiantes de educacién basica desarrollaran las
capacidades propias de entornos generados por las tecnologias digitales.

- Hito 5, al 2021, los actores del ecosistema educativo estaran inmersos en una
cultura digital, conscientes de su rol y capaces de superar los desafios propios
del siglo XXI (Minedu, 2016, p. 10).

Sobre los avances de esta estrategia no se ha encontrado un reporte de acceso publico.
Sin embargo, la Encuesta Nacional de Docentes (ENDO) de 2018 muestra datos
asociados al hito 1 que no se han cumplido satisfactoriamente. Los resultados indicaron
qgue solo el 27, 1% de docentes admitid haber recibido capacitacién en el uso de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) durante el 2017. Y del total de
docentes capacitados, el 68, 4 % tuvo capacitacion presencial y el 22% a nivel virtual
(Minedu, 2018).

Ademas, en el afio 2017 el Minedu enfrentd una nueva huelga docente, que demandod
el disefio de la estrategia “El cole contigo”, para reforzar cuatro areas de aprendizaje
priorizadas: Matematica, Comunicacion, Ciencia y Tecnologia y Personal Social/Ciencias
Sociales.

Estas estrategias de inclusidn de las tecnologias de informacidon y comunicacién en las
escuelas han respondido tanto a situaciones coyunturales y de emergencias, como a
propuestas de mayor envergadura para el cierre de brechas sociales y educativas. En Ia
siguiente tabla se puede advertir el recorrido de las propuestas implementadas.
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Propuestas implementadas por el Ministerio de Educacion sobre inclusion de TIC en las

escuelas publicas

Periodo

Propuestas implementadas

1990-2000

EDURED, WORLD LINKS, GLOBE, INFOESCUELA.

Con el apoyo del Banco Mundial se creé el proyecto de Educacion a
Distancia (PED). Al igual que el Instituto Nacional de Teleducacién
(INTE). Estos fueron proyectos suplementarios, es decir, ideados para
suplir alli donde la oferta educativa estatal era insuficiente o
deficiente.

2000-2001

Se desarrollo el “Portal Pedagdgico del Perd” que contaba con enlaces
a bibliotecas virtuales, museos y articulos sobre la emergente linea de
las tecnologias educativas.

2001-2006

Sistema digital para el aprendizaje PERUEDUCA que integra servicios
de repositorio de recursos, cursos virtuales y publicacion de
contenidos (blog y grupos).

Se impulsd el desarrollo del “Proyecto Huascaradn”, que planteaba un
modelo de educacidn a distancia (on line) que funcionaba con centros
gue tenian material para el autoaprendizaje.

2006-2011

Se implementod el proyecto “Una laptop por nifio (OLPC)”, que es la
estrategia mds cercana a estrategia de cierre de brecha digital, pues
también introdujo un dispositivo tecnoldgico (laptop Xo) para ser
usado en el hogar.

2011-2016

Se elabord un proyecto educativo de emergencia como respuesta a la
huelga docente del 2012. Se cred “Ponte al dia”, una estrategia con
contenidos de internet (materiales audiovisuales) y memorias de USB.
De modalidad asincrénica los estudiantes podian acceder en
cualquier momento.

2017-2018

Se cred el portal a distancia “El cole contigo” como respuesta a la
huelga docente del 2017. A través de recursos on line se planteaba el
desarrollo de un aprendizaje sincrénico priorizando 4 4areas:
Matematica, comunicacién, ciencia y tecnologia, personal
social/ciencias sociales.

Fuente: Minedu (2022). Plan de Cierre de Brecha Digital, p. 3.
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El proceso seguido por el Ministerio de Educacion muestra su apuesta por la inclusién
tecnolédgica en las escuelas publicas, bajo la légica del equipamiento de las instituciones
educativas, el uso de recursos digitales y la formacion docente. Sin embargo, en la
revision del impacto de cada una de las intervenciones se ha evidenciado la necesidad
de fortalecer el rol docente frente al uso pedagdgico de las tecnologias para la mejora
de los aprendizajes de sus estudiantes.

2.5. Pandemia y disrupcion educomunicativa: Aprendo en Casa

Ante la suspension de clases escolares presenciales a causa de la pandemia por la COVID-
19, el Ministerio de Educacién (Minedu) inicié un proceso para incorporar los medios de
comunicacion y las plataformas digitales en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
millones de estudiantes.

El afio 2020 se inicid la implementacion de la estrategia Aprendo en casa para garantizar
el servicio educativo, mediante su prestacién a distancia en las instituciones educativas
publicas de Educacidn Basica, a nivel nacional, en el marco de la emergencia sanitaria
para la prevencion y control de la COVID-19 (Minedu, 2020a, Resolucién Ministerial N°
160-2020-MINEDU).

Para la implementacion de Aprendo en Casa se plantearon orientaciones pedagogicas
para utilizar la web, la radio y |a televisién con contenidos educativos diversificados por
niveles, ciclos, grados o edades de nifias, nifios y adolescentes. Es asi que desde Minedu
se produjeron contenidos para esta estrategia multicanal, tanto en lengua castellana
como en lenguas originarias. Segun datos oficiales, el 93, 4% se pudo conectar a los
contenidos de “Aprendo en Casa” y se conté con mas de 25 000 recursos educativos
para docentes, estudiantes y familias (Minedu, 2020b, s.p.).

Sobre el proceso de Aprendo en Casa en el 2020, el Minedu sefiala que:

Mas de 160 canales de television de sefial abierta, digital y cable
transmitieron los contenidos de “Aprendo en casa”. Asimismo, mas de
1200 radios y retransmisoras de contenido, a nivel nacional emitieron
sesiones de aprendizaje en castellano y mas de diez lenguas originarias
(2020b, s. p.).

Pese a este esfuerzo, la Defensoria del Pueblo (2020) encontré falencias para el
adecuado desarrollo de esta estrategia. En su informe encontré que la mayoria de
familias cuenta con radio y television, pero en las zonas rurales el acceso a la televisién
sigue siendo baja (p. 31). A ello se sum¢ la falta de conectividad y servicio de internet
en diversas localidades de la zona rural.
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Segun el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI) en el primer trimestre de
2020, la disposicion del servicio de internet en los hogares a nivel nacional presentaba
una brecha muy significativa. El 62,9% de los hogares de Lima Metropolitana disponia
del servicio de internet, asi como el 40,5% del resto urbano del pais y solo el 5,9% de los
hogares del drea rural disponia de este servicio (INEI, 2020, p.5). Fue en ese contexto
gue se inicié el proceso educativo a distancia, con brechas y limitaciones en la
conectividad durante el 2020.

Frente a las deficiencias de cobertura de internet y de acceso a recursos tecnoldgicos, el
Minedu dispuso una estrategia para la dotacidn de tablets en las escuelas, sobre todo
de zonas urbanas y rurales en situacién de pobreza y pobreza extrema, segun criterios
de focalizacion establecidos por el sector educativo. Estas tablets contenian material
pedagdgico precargado, contaban con cargadores solares o modem (Decreto Supremo
N° 006-2020-MINEDU).

La estrategia de tablets también tuvo deficiencias en su adquisicién (demora en
compras), en su dotacion (retraso en envio a instituciones educativas) y en la cobertura
de internet (Minedu, 2021d). En medio de esa situacidn, la oferta educativa se anclaba
en los medios de comunicacidn de sefial abierta.

Para el afio 2021, como una forma de recuperar las experiencias de aprendizajes
desarrolladas por docentes, estudiantes y familias, se plantearon lineamientos
(mediante la Resolucion Viceministerial N° 211-2021-MINEDU), para integrar la
estrategia Aprendo en casa con aprendo en escuela y aprendo en comunidad. Bajo estos
lineamientos se reconocia el trabajo con los medios de comunicacién para la generacién
de aprendizajes, asi como el reconocimiento de los entornos comunitarios como fuente
de saberes y aprendizajes (Minedu, 2021a).

A la par de ese proceso y en la perspectiva de seguir avanzando en la el uso de las TIC,
el Minedu elaboré y aprobd los Lineamientos para la incorporacion de tecnologias
digitales en la Educacién Bdsica, para “generar las condiciones minimas para la
implementacidn de procesos y estrategias que garanticen su sostenibilidad y desarrollo
hacia nuevas oportunidades de aprendizaje para las nifias, nifios, adolescentes vy
jévenes” (2021c, Resolucion Viceministerial N° 234-2021-MINEDU).

En esta resolucion se propuso el desarrollo de interacciones sincrénicas y asincrdénicas,
dependiendo de condiciones basicas como: infraestructura, dispositivos, servicios,
herramientas, contenidos y recursos digitales; ademas de ello se planteé el
fortalecimiento de capacidades de directivos y docentes, y la sensibilizaciéon de las
familias y la comunidad.
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Como parte de este esfuerzo por incorporar las tecnologias en la educacion, el Minedu
ha establecido un Plan de Cierre de Brecha Digital, orientado generar “acceso, uso,
aprovechamiento y gestion de los dispositivos tecnoldgicos para potenciar el servicio
educativo” (2022 p. 13). Este plan tiene tres componentes: Infraestructura tecnolégica
(dotacién de equipos tecnolégicos en zonas rurales y urbanas), recursos digitales
(contenidos educativos y aplicaciones tecnolégicas) y fortalecimiento de capacidades
(competencias digitales de docentes y personal directivo). El proceso de
implementacion de este plan esta adn en marcha.

El proceso educativo en tiempos de pandemia puso de manifiesto las oportunidades que
ofrecen los medios de comunicacion para el trabajo educativo y la necesidad de
apuntalar una propuesta educativa que ayude a la convergencia de medios. De esta
manera, se podria articular una propuesta de Alfabetizacién Mediatica e Informacional
(AMI) para abrir un campo de intervencién que procure la capacidad critica, el
conocimiento sobre los medios y su funcionamiento.

2.6. Brechas en cifras

A pesar del establecimiento de normativas y politicas impulsadas por el Ministerio de
Educacidn para la inclusion digital en las escuelas, las brechas de acceso al internet y el
uso de las TIC es una realidad que se agrava aun mas y que depende de la intervencién
de otros sectores del Estado.

UNICEF (2022) advierte que en el Peru se vive una crisis educativa, como efecto de las
brechas de acceso a clases no presenciales durante la emergencia sanitaria. Seguin sus
reportes, en el Perd 1 de cada 3 estudiantes en condicidon de pobreza no cuenta con
ningin medio para acceder a educacion remota y que mas de 700,000 estudiantes
habrian dejado o estan en riesgo de abandonar su educacién en el colegio.

La brecha de acceso a internet se hace evidente por area geografica. Seglin datos del
INEI, en el dltimo trimestre de 2022, el 79,2% de los hogares de Lima Metropolitana
disponian del servicio de internet, el 60,8% en el Resto urbano y el 20,7% de los hogares
del Area rural (2023a, p.5).

Ademas, el 85,7% de menores de 6 a 17 aiios de edad accedieron al Internet mediante
el celular, el 27,0% usé el Internet en el hogar y el 6,6% en el establecimiento educativo
en el ultimo trimestre de 2022 (INEI, 2023b. p.8). Estos datos de la Encuesta Nacional de
Hogares (ENAHQO) demuestran que los menores edad no disponen de internet en sus
escuelas ni en sus hogares y que el area rural sigue rezagada en cuanto a cobertura del
servicio. El celular es el dispositivo de mayor uso entre los menos de edad.
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En cuanto al acceso a los medios de comunicacion, el 67,9% de los hogares del pais tiene
acceso a la radio. Por area de residencia, el 70,1%, utiliza la radio en el area rural,
mientras que en el resto urbano alcanza al 69,3% y en Lima Metropolitana, el 64,2%.
Asimismo, de cada 100 hogares de Lima Metropolitana, 96 cuentan con televisor, en el
Resto urbano solo 90 y en el Area rural, 48 de cada 100 hogares (INEI, 2023a).

Frente a estos datos resulta evidente la alta presencia de los medios de comunicacion,
llamados tradicionales, como la radio y la televisidn abierta. Es este tipo de contexto que
es necesario visibilizar respecto al tipo de oferta de contenidos y de consumo que tienen
las familias sobre estos medios.

De acuerdo al Estudio sobre Consumo de Medios del CONCORTV? (2022), el 96% de
personas ve television, 71% escucha radio, el 85% navega por internet y el 41%, lee
diarios y revistas. En cuanto a la valoracion a los medios de comunicacién, este estudio
reveld que el internet es percibido como entretenido (47%), informativo (46%), plural
(40%), veraz (40%) y educativo (60%), mientras que la television en sefial abierta es
percibida como sensacionalista (47%).

Los datos que arroja este estudio permiten identificar que el internet es visto desde su
I6gica atractiva y las posibilidades de encontrar una variedad de informacion; pero aun
no se hace una evaluacién de la diversidad de contenidos educativos que las plataformas
contienen en la red. Su facilidad para brindar informacién genera esta valoracién
educativa que se le otorga al internet.

En cuanto al consumo de la nifiez, el CONCORTV realizé un Estudio cuantitativo sobre
consumo televisivo y radial en Ninos, Nifias y Adolescentes el afio 2018, que revelaba
qgue el 52% de los menores de edad indicd no contar con televisor en su saldn de clases,
y el 41% sefialo que no le han ensefado a analizar y comentar lo que se ve en la TV. Esta
ausencia del trabajo educativo para el consumo critico de nifias, nifios y adolescentes
frente a los contenidos de la radio y la televisidon evidenciaba un escenario de riesgo
frente a la desinformacion y a la poca capacidad para discriminar los mensajes.

El panorama sobre las brechas en acceso y uso de medios y del internet plantea una
serie de situaciones problematicas que debe abordarse desde el Estado, con una
intervencion intersectorial e intergubernamental.

3 Estudio con una muestra de 10 069 encuestas a nivel nacional. Periodo de campo: octubre - diciembre del 2022.
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3. HALLAZGOS

Los hallazgos del estudio estdn organizados en torno a los ejes de andlisis definidos en
la metodologia, que son: Normativa, conceptos sobre AMI, formacién docente,
implementacion de AMI en escuelas y las condiciones habilitadoras. En este acapite se
presentan los datos recogidos en las entrevistas, en las encuestas y en la revisién
documental.

3.1. ESTADO NORMATIVO Y POLITICO SOBRE ALFABETIZACION MEDIATICA E
INFORMACIONAL EN EL PERU

El Peru carece de una normativa especifica orientada a la promocién de la Alfabetizacién
Mediatica e Informacional (AMI). Pese a ello, existe una serie de instrumentos legales y
politicos (Ver anexo 1) que pueden abrir escenarios de posibilidades para la introduccién
de la AMI en el ambito educativo, como la Ley 28044 Ley General de Educacidn: la Ley
N° 28278, Ley de Radio y Televisidn; el Proyecto Educativo Nacional al 2036; el Curriculo
Nacional de Educacidn Basica Regular; entre otras normas.

Si bien no existe normativa que cuestione o limite la implementacion de la AMI en el
Perd, es necesario revisar cémo las normas actuales se traducen en politicas y practicas
gue puedan dar viabilidad a la AMI. Respecto a ello, las personas entrevistadas para este
diagndstico consideran importante analizar los vinculos y las conexiones que se pueden
establecer con una serie de normas para organizar un corpus legal a favor de la AMI.

No hay nada en el marco normativo que impida el desarrollo de AMI, todo
lo contrario, si uno hace una interpretacion con un criterio politico sobre
AMI, va a encontrar ahi algunas bases (Entrev.5. Esp.Ami).

En el caso de la Ley General de Educacion y la Ley de Radio y Televisidn, por ejemplo, se
sefiala el rol formativo de los medios de comunicacion y la responsabilidad sobre sus
contenidos, en concordancia con lo establecido por la Constitucién Politica del Perd.
Esto permite tener referencias claras para articular los derechos que se garantizan para
una adecuada informacién y para la actuacion ética de los medios de comunicacién.

En la Constitucion estd establecido que los medios de comunicacidn
tienen un rol educativo (...) que supone tener una conviccion de que se
va a impactar en la vida de los ciudadanos, porque va a brindarles
informacidn y posibilidades de expresarse (...) 0 sea, no es cualquier cosa.
Ademads, estos modelos de negocios solo estdn pensando en cdmo se
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venden espacios publicitarios, pero no se dan cuenta que estan
cumpliendo un rol social (Entrev.5. Esp.Ami).

En lo concerniente al rol social y educativo de los medios de comunicacién y el
cumplimiento de la normativa, la Constitucién Politica del Peru en su articulo 14 refiere
qgue: “Los medios de comunicacién social deben colaborar con el Estado en la educacién

III

y en la formacion moral y cultural”. Sin embargo, el mandato normativo no refleja
siempre la actuacién de los grandes medios. Las personas entrevistadas coincidieron en
sefialar que éstos deben reconocer su rol social y la funcidon educativa que deben

cumplir; tal como se plantea en el siguiente extracto.

Los medios no se sienten parte del sistema [educativo] a pesar que en la
Constitucion Politica esta establecido que tienen un rol educativo (...)
Cuando se hable de reforma educativa, se debe decir que parte de la
reforma educativa es una reforma de los medios, una alfabetizacion
mediatica que permite a los ciudadanos desarrollar esas capacidades
(Entrev.5. Esp.Ami).

En la narracién (Entrev.5. Esp.Ami) se alude al rol social y educativo de los medios de
comunicacidén. Un rol que esta asociado a la responsabilidad en el manejo y presentacion
de los contenidos mediaticos, a la calidad y a la veracidad de la informacidn que
difunden, al tipo de programacion que ofrecen, a los valores que resaltan en sus
contenidos, etc. En tanto, los medios de comunicacién asuman que forman parte del
entramado educativo y medidtico serd mas viable la articulacion a procesos que
garanticen el derecho a la comunicacién y a la educacion.

De igual manera, las redes sociales y los medios virtuales (radio y tv por internet, diarios
digitales, podcast, etc.) muestran un nuevo escenario donde la libertad de informacion,
la libertad de expresion y el derecho a la comunicacién y el derecho a la educacién se
conjugan en una serie de emergentes procesos de produccién y consumo de
informacidn. Este escenario abre un campo para la generacién de normas y politicas que
garanticen un mayor acceso y democratizacidon sobre el uso de estos medios, pero
también para la proteccion frente a los riesgos que estos medios generan; por ejemplo,
la desinformacion o la circulacién de mensajes e imagenes que atentan contra la
seguridad, la dignidad y la privacidad de las personas.

En cuanto al marco politico para promover la educacion y el consumo critico sobre los
medios de comunicacién, se puede apelar al uso del Curriculo Nacional y del Proyecto
Educativo Nacional al 2036, que son instrumentos para la gestion de aprendizajes en las
escuelas. En el caso del curriculo, algunos de los especialistas entrevistados destacan la
posibilidad de relacionar la competencia 28: “se desenvuelve en entornos virtuales
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generados por las TIC” con el entorno AMI, tal como se puede advertir en la siguiente
cita.

El curriculo nacional incorpora la competencia transversal 28, que tiene
gue ver con el desarrollo de las personas en un entorno virtual, desarrollo
critico de las personas, es decir, las personas gestionan su identidad
virtual; las personas participan de los procesos virtuales. Yo creo que todo
eso es perfectamente extrapolable al AMI. Ademas, ahi es donde vemos
nosotros una oportunidad, dado que los profesores tienen que cumplir
todo, porque esto no es un curso, sino una competencia, y es una
competencia transversal (Entrev.5. Esp.Ami).

Otro sector de personas entrevistadas demanda ampliar la mirada sobre las
competencias educativas y no constreiir la AMI a una sola competencia dentro del
curriculo nacional.

No solo debemos mirar la competencia 28, que es la mas explicita, sino
también las otras competencias, cuando hablan del saber y del
conocimiento cientifico y del pensamiento critico. Yo no creo que la
alfabetizacién mediatica necesite tener un lugar explicito en el Curriculo
Nacional (...) es un error pensar que un curriculo por competencias
excluye el contenido. No, no lo excluye. Lo que hace es que no sea
necesario hacer una mencion explicita, pero por supuesto que las
competencias necesitan de contenidos también. No los eliminan
(Entrev.6. Esp.Ami).

La relacion de la Alfabetizacién Mediatica e Informacional con el curriculo trasciende
mas alld de la competencia 28 (de acuerdo a Entrev6.EspAmi). Desde esa perspectiva,
se puede asociar a la demanda de logros de aprendizajes que el Minedu realiza en torno
a las competencias de la 7 a la 12 (Ver anexo 1) vinculadas al proceso de aprendizaje
sobre la oralidad y el manejo, interpretacidn y creacion de diversos tipos de textos en
lengua materna y del castellano.

Las competencias de la 7 a la 12 son las mas priorizadas en cuanto a logros de
aprendizajes y, a la vez, constituyen una base para el proceso de alfabetizacién
medidtica informacional, porque brindan la posibilidad de abrir un trabajo hacia los
multiples lenguajes que ofrecen los medios de comunicacion y las redes sociales. En este
punto, resultara valioso un trabajo que posibilite la revision y homologacion de
competencias del curriculo nacional con la propuesta curricular de AMI impulsada por
la UNESCO.
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Respecto al Proyecto Educativo Nacional, en las entrevistas se ha identificado que
aungue ha habido esfuerzos por considerar el componente comunicacional en este
documento, no se ha logrado introducir la AMI en la discusiéon y en la elaboracion final
de su propuesta.

En el Proyecto Educativo Nacional el tema de AMI y de los medios no
siempre ha sido una prioridad y, ésabes por qué? Creo que es -me voy a
atrever a decirlo- porque quienes han integrado el Consejo Nacional de
Educacidn era casi toda gente que venia, casi toda, solo de la educacién,
y siempre han visto los medios como algo bonito, importante, necesario,
pero no como parte de la estructura este plan (...). Siempre lo que tiene
gue ver con los medios, con la creatividad, con los espacios no formales
es como un adicional para ellos y lo sigue siendo aun para el Ministerio
de Educacion, para las politicas (Entrev.7. Esp.Ami).

Bajo este angulo de analisis, la alfabetizacion medidtica y el trabajo con los medios no
ha sido una prioridad en un documento tan relevante como el Proyecto Educativo
Nacional. Ello debido a que, segun la persona entrevistada, no ha habido una mirada
pedagodgica sobre los medios ni la intencionalidad de discutir sobre ello para su
incorporacion en propuestas educativas formales y sostenibles.

En cuanto a conectividad y acceso a las tecnologias, la normativa peruana estd orientada
a la generacidn de infraestructura?, acompafiada de programas de capacitacion para el
uso de las tecnologias y del internet. Ademas, desde el Minedu se esta impulsando el
plan de cierre de brecha digital para generar acceso y uso sobre las tecnologias en las
escuelas publicas del pais.

Asimismo, se cuenta con una norma que regula el uso seguro y responsable® de las
tecnologias de la informacidn y comunicacidn, por parte de nifias, nifios y adolescentes.
El planteamiento de esta norma parte de una perspectiva de riesgo ante el mal uso de
las tecnologias de informacidn y propone el uso, por ejemplo, de un sistema filtros para
el acceso a Webs, sobre todo en servicios publicos de internet. Tanto en la ley base y su
modificatoria se advierte un contenido sancionador frente a quiénes exponen a
menores de edad a los peligros sobre contenidos de las plataformas virtuales.

En el reglamento de esta norma se plantea ademads la realizacién de “campafiias
educativas y herramientas tecnoldgicas para el fortalecimiento de capacidades”

4 Ley N° 29904, Ley de Promocién de la Banda Ancha y Construccién de la Red Dorsal Nacional de Fibra Optica.
5 Ley N° 30254, Ley de promocién para el uso seguro y responsable de las tecnologias de la informacién y
comunicaciones por nifios, nifias y adolescentes. Su modificatoria a través de la Ley N2 31664 y su reglamentacion
mediante Decreto Supremo N° 093-2019-PCM).
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(Decreto Supremo N° 093-2019-PCM. Art.5). Sin embargo, mas alld de campaiias
esporadicas se hace necesario contar con una politica de promocién educativa sobre el
uso y el analisis critico de contenidos de las diversas plataformas multimedia. Frente a
ello, se hace imprescindible una educacién orientada al desarrollo de capacidades para
discriminar la informacién que se consume y se difunde en el entorno digital y garantizar
la seguridad de nifios, nifias y adolescentes.

En este sentido, la Estrategia de Talento Digital 2021-2026°, aprobada mediante Decreto
Supremo N° 029-2021-PCM, ofrece un marco de intervencidon para fortalecer la
educacion sobre entornos digitales y favorecer el proceso de la AMI en las escuelas
publicas y en diversos espacios formativos de la sociedad. También esta orientada a la
reduccion de la brecha de talento digital, especialmente en relacion a mujeres y nifias.

La Estrategia de Talento Digital tiene como uno de sus ejes de trabajo la educacién digital
para el uso y la generacion de condiciones tecnoldgicas, también se apunta a los
procesos pedagodgicos, asi como al desarrollo de competencias digitales. Esta estrategia
permite la introduccién de la AMI desde su apuesta formativa ante los entornos
virtuales.

El marco normativo y politico de este capitulo ha identificado instrumentos claves que
permiten tener una base para promover la discusiéon en la agenda publica sobre la
relevancia de la AMI como parte de la promocién del derecho a la comunicacidon y el
derecho a contar con una educacién de calidad, contextualizada a las demandas del
mundo actual.

6 La Estrategia Nacional de Talento Digital estad contemplada en el Decreto Supremo N° 029-2021-PCM, que aprueba
el reglamento de la Ley de Gobierno Digital, y el Decreto de Urgencia N° 006-2020 que crea el Sistema Nacional de
Transformacion Digital.
www.concortv.gob.pe
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3.2. CONCEPTUALIZACION SOBRE AMI: ENTRE LA TEORIA Y LA PRACTICA

En este capitulo se plantean las diversas comprensiones sobre la Alfabetizacion
Medidtica e Informacional (AMI) por parte de docentes, de directores de instituciones
educativas y de las personas especializadas en AMI.

Para conocer la perspectiva de maestras y maestros sobre la Alfabetizacién Mediatica e
Informacional se realizé una encuesta a 169 docentes de escuelas publicas del Peru. El
62. 7% de participantes era docente del nivel secundario, mientras que un 33, 1% era
del primario y un menor porcentaje (4, 2 %) estaba constituido por docentes del nivel
inicial.

En la encuesta se les consultd acerca de qué es alfabetizacion medidtica e informacional
(AMI). La pregunta fue abierta y tuvo como objetivo la conceptualizacion y comprension
sobre la AMI, a partir de sus experiencias educativas. Las respuestas fueron diversas y
en la sistematizacién se pudo identificar que las menciones tenian tres énfasis centrales:
La AMI asociada al uso de medios masivos y tecnologia en el aula; la AMI como parte
del proceso de ensefianza-aprendizaje (didactica); la AMI como desarrollo de la
capacidad critica (Ver anexo 2).

El grupo mayoritario de docentes participantes de la encuesta refirié la AMI como uso
de medios masivos y de tecnologias en el aula (39 menciones). Esto se puede verificar
en algunos extractos de las respuestas que se presentan a continuacion.

“Uso de los medios de comunicacion como recursos de aprendizaje”
“Es usar las tecnologias para el aprendizaje de los estudiantes”.

“Es la formacién que se da para conocer y formar en relacién al uso de
las herramientas tecnoldgicas relacionadas con el uso de internet para
fines educativos”.

“Aprovechar los recursos tecnoldgicos actuales para la ensefianza-
aprendizaje”.

Las respuestas de este primer grupo colocan a los medios masivos y a las tecnologias
como recursos para el trabajo en el aula. Su visidon esta enfocada en la inclusidn de estos
medios desde una perspectiva instrumental.

Un segundo grupo de respuestas conceptualiza la AMI como parte del proceso de
ensefianza-aprendizaje (33 menciones). Su comprensidn gira en torno a las posibilidades
del trabajo pedagdgico con los medios), tal como se puede advertir en algunas citas que
se detallan a continuacién:
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“Es el tipo de ensefianza que se realiza aprovechando los medios
comunicacionales y digitales”.

“La educacidon mediatica es responder de manera pertinente a la mayoria
de necesidades de cada estudiante, considerando las diferentes
inteligencias multiples y habilidades”.

“Es una metodologia de trabajo mediante la cual se utilizan recursos de
diversos medios de comunicacidon dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje con nuestros estudiantes, logrando enganchar con las
diversas habilidades y formas de aprender que tienen cada uno de ellos
y utilizando recursos que son propios de su uso o consumo”.

“La forma diferente de ensenar utilizando los diferentes medios que
contamos”.

En las citas extraidas se puede identificar que las nociones de las y los docentes sobre
AMI estan enfocadas en el conocimiento sobre los medios de comunicacién, el
desarrollo de capacidades, el manejo de la informacién que proporcionan los medios.
Todo ello identificado como parte de sus estrategias didacticas.

Un tercer grupo (el mas reducido con 26 menciones) vincula la AMI con el desarrollo de
la capacidad critica; es decir, como parte de un proceso orientado a proveer
herramientas para el desarrollo del andlisis de los medios y sus mensajes. La capacidad
critica es uno de los aspectos menos relacionados al concepto sobre la AMI; pero a pesar
de ello existen menciones claves que las y los docentes mencionan al respecto, tales
como:

“Es la educacion en el consumo de medios de comunicacidon, con
perspectiva critica y voluntad de generar una ciudadania competente en

la creacidn de materiales audiovisuales y digitales”.

“Es otorgar capacidad critica y creativa a los adolescentes sobre los
medios informativos”.

“Es el proceso mediante el cual uno adquiere capacidades para
interactuar criticamente con los medios de comunicacién”.

“Podria definir como la observacidon de los medios de comunicacion de
manera critica”.
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Este dltimo grupo resalta la importancia del cardcter analitico de la AMI. Sus
comprensiones estan asociadas al desarrollo de competencias de sus estudiantes, para
gue puedan observar, analizar y establecer juicios de valor en relacion a la oferta de
mensajes y de medios a los que son expuestos.

Asimismo, al indagar sobre las comprensiones de la AMI en las entrevistas al personal
directivo de las instituciones educativas, se pudo constatar que se le asociaba al uso de
las tecnologias y a las posibilidades de inclusién en un mundo interconectado, tal como
se puede apreciar en la siguiente cita:

[AMI] Es una oportunidad para poder capacitarse a través del uso de
tecnologias. Una capacitacién en donde el docente tenga oportunidad de
acceder a los medios de comunicacion, al uso de las TICs, en sintesis,
aprovechar el uso de las TICs porque nos inserta en el mundo tan
globalizado, nos mantiene actualizados (Entrev.1 Direccion).

En la narracion (Entrev.1 Direccidn) se advierte la relacién que se establece entre
conocimiento sobre el uso de las tecnologias y la apertura a un nuevo mundo para el
profesorado. Este conocimiento tecnoldgico posibilita la inclusion digital para docentes
y la generacién de oportunidades de acceso, uso y aprovechamiento de las tecnologias
de informacién y comunicacién.

La AMI es percibida también por el personal directivo como un medio para la ensefianza
Yy COMO un recurso necesario para la vida actual. Desde su perspectiva, el uso de las
tecnologias resulta fundamental en la formacién de sus estudiantes, tal como se
advierte en el siguiente extracto:

La alfabetizacion medidtica es aquella que usa las tecnologias como
medio para llegar a los estudiantes (...) Lo considero muy importante
porque en las escuelas, nosotros ensefiamos a los estudiantes para la
vida, para que ellos puedan insertarse éptimamente a la sociedad (...) Y
ahora vivimos en un mundo donde la tecnologia, el uso del Internet es
fundamental para cualquier persona (Entrev.2 Direccidn).

Esta comprensidn sobre la AMI vincula la tecnologia como parte del aprendizaje para la
vida; en ese sentido, se plantea que las maestras y maestros deben usar estas
tecnologias para preparar a sus estudiantes ante los desafios del mundo actual.

Esta percepcién sobre la AMI puede deberse, segun el analisis de las y los especialistas
entrevistados, a la demanda constante de adaptacidn e innovacion tecnolégica que vive

el profesorado peruano. En la siguiente cita se expone este hecho.
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Creo que a los docentes les hemos hablado desde el miedo. Les hemos
dicho que si no usan TIC van a ser docentes del pasado y se han quedado
enfrascados en el uso de TIC. Hay que sacarlos del uso de TIC y llevarlos
a la competencia digital. Eso no esta sucediendo espontdneamente
(Entrev.6. Esp.Ami).

Esta vision pone de manifiesto que, muchas veces, el ejercicio docente se encasilla en
el conocimiento técnico de las computadoras o el funcionamiento del software; dejando
de lado las posibilidades de conjugar una serie de competencias digitales. Para las
personas entrevistadas, existe una distancia entre el uso de la tecnologia y desarrollar
una competencia digital que aln no se esta visibilizando ni discutiendo ampliamente en
el dmbito educativo peruano.

La interrelacion entre la alfabetizaciéon mediatica y la alfabetizacion digital como parte
de un mismo proceso pedagdgico se manifiesta en el desarrollo de competencias
digitales, en el conocimiento y uso de los multiples lenguajes, en el pensamiento critico
y en el analisis critico de la informacidon. En el siguiente extracto se expone la
interseccion entre lo mediatico y lo digital.

(...) a mi siempre me parecié que el pensar en una educacidon mediatica,
en una alfabetizacion mediatica, iba de la mano de una mirada critica y
mas profunda al tema de las tecnologias de informacién y comunicacién
(...) Y creo que hay pues una interseccién muy importante entre la
competencia digital y la alfabetizacién medidtica, porque claro, los
medios de comunicacién, aunque todavia no son todos digitales, pues
hay muchos medios que sobreviven, por ejemplo, la radiodifusién o la
misma prensa escrita. Y ojald que siga existiendo un espacio todavia para
medios no digitales, pero la convergencia de medios que se inicié en los
90 hace pensar que en el futuro todo va a terminar en lo digital (...)
entonces se necesita entender los medios de comunicacién, saber usarlos
a favor de tus propios objetivos que te beneficien, que el consumo de
informacidn no sea algo descontrolado, qué cosa puedes gestionar; creo
gue ahi es donde hay una alineacion muy importante entre la
competencia digital y la alfabetizacién mediatica (Entrev.6. Esp.Ami).

A pesar del avance de lo tecnoldgico y lo digital, para las y los especialistas AMI, no debe
dejarse de lado a los llamados medios tradicionales, porque se necesita conocer y
profundizar sobre sus lenguajes, sus cédigos, su funcionamiento. Esta posicion se puede
advertir en la siguiente narracion.

33



CONCORTV

Consejo Consultivo de Radio y Television

(...) nosotros hemos sido muy claros en que la alfabetizacion mediatica,
o como le queramos llamar, alfabetizacion digital, capacidades de
desarrollo digitales, engloba y empieza en lo que denominamos medios
tradicionales; o sea, con las herramientas de alfabetizacion mediatica,
como el saber discernir la informacién, identificar qué informacién es
apta para un determinado grupo o no (...), el despertar estas capacidades
de preguntarte si es cierto o si es falso, el chequear la informacién (..,) No
tenemos concebida la alfabetizacion mediatica con una cuestion
Unicamente dirigida a pantallas digitales, al mundo del internet, al
mundo de las redes sociales, sino también que tenga un enfoque en
medios tradicionales como la radio y la televisidn (Entrev.13Espec.Inter).

El trabajo con medios de comunicacién en la escuela resulta una tarea constante e
ineludible de la AMI que no puede ser relegada por lo digital; mas aun teniendo en
cuenta las enormes brechas existentes en el Perud sobre acceso a conectividad. Por tanto,
para las y los especialistas AMI, sigue siendo relevante trabajar en el consumo critico de
los medios en las escuelas.

(...) es super importante que la escuela sea un lugar que promueva un uso
reflexivo, que podamos comparar fuentes, que podamos entender qué
sesgos tenemos en la recepcidon de informacién, cémo se pueden
disminuir o al menos tener conciencia de ellos para tener un uso mas
reflexivo de las noticias (Entrev.12Espec.Inter).

Sin embargo, hay especialistas que plantean mirar la AMI mds allad del espacio de la
escuela para colocarla como parte de procesos de fortalecimiento de la ciudadania. Para
las y los especialistas participantes de este diagndstico, la AMI no se circunscribe al uso
de los medios de comunicacién ni a las tecnologias, sino que tiene una perspectiva
ciudadana.

Yo diria que es sustantiva para el propdsito de la formacién de
ciudadanos. La Unesco habla de la formaciéon de la ciudadania critica y
pone a la informacidon como uno de los insumos basicos en las materias
primas bdsicas para poder tomar decisiones, para poder acceder a
informacidén y datos, para poder participar - digamos - de la sociedad local
y global. En esa medida, las capacidades que permiten a las personas
discriminar la calidad de la informacién, al mismo tiempo, permiten exigir
mayor calidad a los medios de comunicacién (Entrev.5. Esp.Ami).
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Un tema adicional asociado a la AMI, especialmente en tiempos de pandemia, es el
autoaprendizaje, visto como parte del trabajo a distancia y el uso de multiples medios
para facilitar los aprendizajes de manera autéonoma.

La propuesta del auto aprendizaje y la alfabetizacién mediatica, yo creo
gue estan intimamente ligados, lo suficiente como para no preocuparnos
demasiado sobre los términos en si mismos, éno es cierto? sino sobre los
objetivos, creo que ahi la perspectiva de la competencia digital y la
perspectiva de la alfabetizacién medidtica, comparten los objetivos, los
valores, son comunes. No considero que exista la necesidad de
diferenciarlos, definirlos y tratar de decir hasta dénde es competencia
digital y hasta dénde llega exactamente la alfabetizacion mediatica,
porque creo que tienen tanto en comun (Entrev.6. Esp.Ami)

Esta propuesta del autoaprendizaje parte de la necesidad de trabajar las competencias
digitales y puede ser favorable en el caso de docentes; sin embargo, en la formacién de
ninas, nifos y adolescentes aun se necesita el desarrollo de la capacidad critica para el
consumo de medios, para discriminar los contenidos a los que acceden.

Como se ha podido advertir, las comprensiones de la AMI son multiples. En el sector de
docentes y directores de instituciones educativas hay quienes la gbiean relacionan con
el uso instrumental de los medios y las tecnologias, otros como parte inherente de la
forma de educar y desarrollar el consumo critico de medios. Por su parte, las y los
especialistas AMI abren un abanico de temas asociados a la AMI como la ciudadania, las
competencias digitales, la convergencia de medios y el autoaprendizaje. Son diversas
entradas que parten de experiencias y practicas diferenciadas, pero que pueden confluir
en la construccidn conjunta de una propuesta AMI desde el Peru.
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3.3. FORMACION DOCENTE PARA LA ALFABETIZACION MEDIATICA E
INFORMACIONAL EN EL PERU

3.3.1. Necesidades e intereses de capacitacion docente

En la encuesta docente realizada para este diagndstico, el 73, 1% manifesté no haber
recibido capacitacion sobre educacién mediatica en el ultimo ano, frente a un 26, 9%
gue si recibid capacitacion.

¢Has recibido capacitacion sobre educacién mediatica o alfabetizacion mediatica en este ultimo
ano?
167 respuestas

@ No
® si

Ante la consulta sobre cuales consideraban los temas prioritarios para la capacitacion
docente. El 51, 5% considerd las metodologias para el uso de medios de comunicacion
en el proceso de aprendizaje. Este porcentaje mayoritario de docentes coloca a los
medios de comunicacién y a las tecnologias como recursos o herramientas para el
proceso educativo.

¢Cuales de estos temas sobre educacion mediatica considera prioridad para la capacitacion
docente?
167 respuestas

@ (a) Metodologias de andlisis critico de
medios (Programas de TV, Canciones,
Peliculas).

@ (b) Produccién de medios (Videos,
podcast, peliculas, noticia, reportajes,
etc).

(c) Metodologias para el uso de medios
de comunicacién en el proceso de apr...

@ (d) Otros temas sobre alfabetizacion
mediatica

El 25% de docentes considerd relevante la capacitacion para la produccion de medios,
tales como video, podcast, peliculas, noticias, reportajes, etc. Un 22, 2% de docentes
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planted como tema prioritario para la capacitacion las metodologias para el analisis
critico de los medios.

Sumando a estos dos grupos de docentes, se puede advertir que existe un sector
importante con demandas especificas de capacitacion sobre temas para la
Alfabetizacion Mediatica e Informacional y el trabajo pedagdgico. A pesar que el grupo
mayoritario de docentes tiene una visién instrumental sobre los medios y las
tecnologias, la mayoria busca ampliar su intervencidon educativa para verlos también
como objeto de estudio y fuente de creacidn.

En cuanto al nivel de importancia que le otorgan al desarrollo de la alfabetizacidn
mediatica en el aula, el 77, 5% lo considera alto; es decir muy importante frente a un 21,
9% que considera de importancia media.

¢Qué nivel de importancia tiene para ti, el desarrollo de alfabetizacién mediatica en el aula con las y

los estudiantes?
169 respuestas

® Bajo

@ Medio
Alto

@ Ninguno

El grupo que consideré el desarrollo de la alfabetizacidon mediatica en el aula con un alto
nivel de importancia (131 respuestas) fundamento su valoracién en tres aspectos claves:
por el aprendizajes de sus estudiantes, por la mejora de su practica pedagdgicay por la
demanda del entorno mediatico y digital (Ver anexo 3).

La mayoria de las respuestas consideré que la AMI es importante por el aprendizaje y el
desarrollo de capacidades que se gestan en nifias, ninos y adolescentes en la interaccién
con los medios de comunicacién (Ver anexo 3). Para este grupo de docentes, la AMI es
importante porque deben atender las necesidades formativas de sus estudiantes y
desarrollar sus competencias frente a la presencia de los medios y la tecnologia en su
vida diaria. A continuacidn, se presentan algunas de las menciones reseiadas en las
encuestas:

“El desarrollo de la alfabetizacion mediatica en el aula es muy importante
para los estudiantes. Les ayuda a desarrollar habilidades criticas para
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navegar en el mundo de los medios de comunicacién y les permite
participar de manera mas informada y consciente en la sociedad”.

“Permite al estudiante el logro de aprendizajes y competencias
motivadoras y significativas en tiempos de globalizacién y era digital”.

“Porgue hoy en dia mas estudiantes consumen este tipo de informacién
y es importante guiarlos para saber identificar qué es verdadero y qué

”

no.

“Considero que la educacién actual exige el uso de todos los medios que

tenemos a nuestro alcance para lograr los propdsitos de aprendizaje de
nuestros estudiantes y darle la oportunidad de desarrollarse mediante
ellos”.

“Porque los estudiantes de este tiempo son digitales y manejan todo lo
virtual y les llama la atencion”.

Se puede apreciar que la mirada sobre sus estudiantes es diversa. Hay docentes que
plantean un abordaje desde el logro de aprendizajes, mientras que otros asumen una
tarea de guia ante los contenidos informativos de los medios; también hay quienes
asumen a sus estudiantes como sujetos que interactian y manejan los diversos
lenguajes de los medios, pero que necesitan orientacidon pedagdgica.

El segundo grupo de docentes que otorgd un alto nivel de importancia a la
alfabetizacion mediatica en el aula tuvo como fundamento principal la mejora de su
practica pedagodgica, porque les posibilita el manejo y uso de los medios masivos y de
las tecnologias digitales. Aqui algunas de las menciones recogidas en las encuestas:

“Considero que tiene gran importancia para los docentes porque se
tiene desarrollar capacidades en los estudiantes”.

“Porqgue con la diversidad de medios tecnolégicos nosotros no podemos
ser ajenos a las herramientas tecnoldgicas que son de gran ayuda para
nuestro quehacer educativo”.

“Porque considero que tenemos la obligacidn de estar actualizados en
este tema, los estudiantes han nacido en este mundo digital, lo manejan
muy bien, estd en nosotros guiarlos a utilizar las herramientas que a
veces no conocen”.
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“Porque mi especialidad lo amerita, necesito utilizar medios
audiovisuales, podcast, etc., para reforzar las competencias de mi drea, y
solo contamos con dos proyectores, no hay aula audiovisual y pierdo el
tiempo, que es corto, en conectar o buscar los medios”.

Un tercer grupo de respuestas asocio el alto nivel de importancia de la alfabetizacién
mediatica por la demanda del contexto mediatico y globalizado. Las valoraciones de las
y los docentes refieren que frente a un contexto marcado por la tecnologia y la
diversidad de medios virtuales es imprescindible conocerlos y manejarlos. Las siguientes
menciones grafican lo expuesto:

“Porque en este mundo globalizado es muy importante el uso de
herramientas tecnoldgicas”.

“Porqgue el conocimiento se encuentra en los medios de comunicaciéon y
repositorios en la web, por ello es importante analizar de manera critica
la informacién para tomar decisiones que permitan el desarrollo de la
persona y de la comunidad”.

“Porque en este contexto donde somos consumidores, estamos
bombardeados por noticias falsas, hay desinformacion y no hay reflexién
y analisis, es necesario y urgente la educaciéon mediatica”.

“Nos movemos en un mundo eminentemente digital, necesitamos estar
a la vanguardia”.

Los resultados de las encuestas respecto a los temas de capacitacién y al nivel de
importancia de la alfabetizacién medidtica en el aula tienen correspondencia con la
vision de directores de instituciones educativas. En las entrevistas se identificaron que
los temas de formacidon docente mas recurrentes estan asociados al manejo de los
equipos, al uso y conocimiento del funcionamiento del internet, al abordaje
metodolégico de los medios tecnoldgicos, tal como se puede identificar en el siguiente
extracto.

Una capacitacion en donde el docente tenga oportunidad de acceder a
los medios de comunicacidn, al uso de las TICs, porque nos inserta en el
mundo tan globalizado y nos mantiene actualizados (Entrev.1 Direccién).

(...) capacitacion de los docentes en el uso de esos equipos, pero también
que la capacitacion esté enfocada en lo que son las estrategias

metodoldgicas (...) saber cudl es la mirada que debe tener en el uso de
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los equipos, porque ahorita esas tecnologias también nos estan haciendo
gue tengamos problemas, porque esta el ciberbullying, que esta muy de
moda ahora; pero hay que ensefiar el buen uso de estas tecnologias
(Entrev.2 Direccion).

Un aspecto relevante en la entrevista es la nocidn de riesgo sobre el uso de los medios
digitales: “Ahorita estas tecnologias nos estan haciendo problemas” (Entrev.2
Direccidén). Esta frase de la entrevista coloca el uso de las plataformas digitales y la
violencia digital como un tema presente en las escuelas. Este es un aspecto a tener en
cuenta desde la AMI, para trabajos de prevencién de la violencia digital.

En ese sentido, la capacitacién docente resulta relevante para conocer todas las
manifestaciones y posibilidades de incorporar el trabajo de la AMI en el ambito escolar.
Por ello, desde la vision de las y los especialistas entrevistados se considera
imprescindible que se avance en la formacién docente, para promover el conocimiento
y el manejo de los diversos lenguajes. En la siguiente cita se plantea la importancia de
ampliar la nocién de alfabetizacidn en un contexto multimedia.

Todavia te encuentras con docentes que dicen: jEs que mis alumnos no
leen!, pero, éino leen qué? “Ah, libros’. Puede que no lean esos libros,
primero, porque no tienen una biblioteca bonita o bien surtida, o por
distintas razones; pero también porque pertenecen a una generacion que
esta mas familiarizada con formatos muchos mas breves, mucho mas
cortos. ¢ Qué estamos dandoles de calidad que pueda, de alguna manera,
satisfacer, también, esa demanda? (Entrev.5. Esp.Ami).

A partir de esta reflexion de asumir la alfabetizacién mediatica e informacional como
parte de un proceso ineludible ante el avance de las tecnologias, se requiere de un
trabajo de sensibilizacion y capacitacién para asumir los cambios en el quehacer
educativo, tal como se sefiala en el siguiente extracto:

Los docentes deben animarse al cambio, a no tener miedo; porque en un
comienzo siempre vamos a tener dificultades porque los mismos docentes
al hacer uso de las tecnologias no ingresan facilmente. Yo pienso que falta
sensibilizar un poco mas para que se use y se aprovechen mas estos medios
(Entrev.1 Direccion).

Ademas, esta formacion docente es asociada también al desarrollo de habilidades para

identificar el funcionamiento de los medios y la diseminaciéon de informacion falsa y
tendenciosa (las llamadas fake news).

40



CONCORTV

Consejo Consultivo de Radio y Television

La penetracién tremenda que tiene la digitalizacion, en estos tiempos,
exige que cambiemos y que nos acerquemos, no solamente al
conocimiento del uso de la alfabetizacion de los medios, sino también a
comprender sus funciones (...) Eso supone una mirada mas estructurada
y sdlida, para entender la funcidén que tiene la informacién y los medios,
para que los estudiantes no sean presas faciles de la explosién de Ila
desinformacién a la que estamos expuestos (Entrev.4DocUniv).

La demanda de capacitacion de las y los docentes encuestados sobre AMI expone la
necesidad de adecuacién y adaptacién de su rol docente para facilitar los procesos de
aprendizaje de sus estudiantes. Si bien adn persiste la mirada instrumental sobre los
medios de comunicacidn y las tecnologias se necesitan propuestas formativas que
apunten al desarrollo de competencias vinculadas a la AMI, que sean contextualizadas
y diversificadas. Una formacién que posibilite el desarrollo de aprendizajes desde una
|6gica dialdgica vy critica.

3.3.2. Oferta formativa docente para la Alfabetizacion Mediatica e
Informacional

Para plantear una oferta formativa que responda a las demandas de docentes respecto
a la AMI, se necesita trabajar con dos grupos importantes: con quienes estdn en
formacion (en universidades, institutos y escuelas) y con quiénes estdn ejerciendo su
trabajo en el aula. De esta manera, se abordaria la formacién docente de una manera
sistematica e integral, para colocar los temas de la AMI como base para el desarrollo de
aprendizajes.

3.3.2.1. Enlaformacion para el ejercicio docente

En la formacion del profesorado resulta clave que las universidades, los institutos
pedagdgicos y las escuelas de educacidn superior pedagdgica introduzcan contenidos
de la Alfabetizacion Mediatica e Informacional. Sin embargo, al revisar algunas mallas
curriculares de facultades de educacién y de comunicacion del Perud se pudo identificar
gue los cursos que abordan el trabajo con los medios de comunicacién y las
herramientas digitales son escasos. Si bien este diagndéstico no esta orientado a la
revision de oferta formativa de educacion superior sobre AMI, si se consideré relevante
la revisién de las mallas curriculares de algunas universidades.

En la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, por ejemplo, existe un curso
denominado Las TIC en la educacion, que se brinda tanto el tercer ciclo de formacién

del nivel primario, como en la especialidad de Lenguaje y Comunicacién del nivel
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secundario. En el caso de la Pontificia Universidad Catélica del Peru se pudo ubicar el
curso obligatorio denominado Educacion y Medios de Comunicacion. Asi también en la
Universidad Nacional San Agustin de Arequipa en la formacion para la especialidad de
informatica educativa se encontraron cursos como: metodologia de la ensefianza con
medios, herramientas multimedia y recursos digitales.

Al revisar las mallas curriculares de la Universidad Nacional Federico Villareal y de la
Universidad Enrique Guzman y Valle, asi como en la Universidad Peruana Cayetano
Heredia no se encontrd ningun curso o taller vinculado a la tematica AMI. En las
Facultades de Comunicacion de la Universidad de Lima y de la Universidad San Martin
de Porres tampoco se pudo hallar algun curso que vincule la comunicacion con la
educacion.

En el caso de los institutos pedagdgicos y las escuelas de educacion superior pedagogica
también existen los mismos vacios de formacion en general. Se ha encontrado algunos
cursos asociados a la especialidad de comunicacion y talleres vinculados al uso de las
tecnologias de informacidon y comunicacion. Por tanto, el abordaje de la AMI en la
formacion de docentes es disperso e insuficiente.

En el analisis sobre la oferta formativa, los y las especialistas entrevistadas sefialaron
gue la vinculacién con la AMI se reduce a cursos que tienen una légica instrumental de
los medios de comunicacién en la educacidn, asi se expresa en la siguiente cita:

En el trabajo que hice los ultimos afios de revision de cémo se preparan
los futuros docentes, en las facultades de Educacién o el Instituto
Pedagdgico Nacional observé que hay un discurso que aparece o emerge
con las nuevas tecnologias en los anos 90, pero que es un discurso muy
instrumental, muy vinculado al dominio de saberes en software o
hardware especifico. Pero, luego, no hay un match con la formacién
critica (Entrev.5. Esp.Ami).

La ausencia de la formacion para el desarrollo de la capacidad critica en futuros y futuras
docentes que se manifiesta en la entrevista (Entrev.5. Esp.Ami) remarca esta mirada
instrumentalista sobre los medios, pues no se le aborda como objeto de investigacion
en el aula ni como parte de una pedagogia critica sobre sus contenidos.

Para algunos de los especialistas entrevistados la formacidn docente en las facultades
de comunicacion y de educacidn debe significar un proceso articulado y coherente con
las demandas de una educacidon de calidad y orientado a propiciar experiencias
educativas de AMI. Aln persiste una mirada divorciada entre la comunicacién y la
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educacién y la ausencia de recursos para generar experiencias en las propias entidades
formadoras, tal como se relata en los siguientes extractos.

Lo que pasa es que hay una union que debe proponerse entre las
facultades de educacidn y las facultades de comunicacién, y que ello no
se queden en las propias facultades sino que salga hacia las escuelas y
hacia la sociedad (Entrev.8. Esp.Ami).

(...) en la Facultad de Educacidon estamos tratando de impulsar la
comunicacion como parte del proceso formativo de los estudiantes (...)
en el caso de [la facultad de] Comunicacién si existe ese tema de
educacion y medios, asi como la participacién en seminarios (...). En
realidad, intentamos sacar adelante un proyecto de formacién curricular
en AMI en educacidén basica, pero se truncé por falta de recursos
(Entrev.4DocUniv).

La necesidad de esta articulacion entre la comunicaciéon y educacién es considerada
como base en el proceso formativo de docentes, de manera que su intervencién
educativa en el aula sea favorable a la AMI, tal como se refiere en el siguiente extracto:

Se debe incentivar que las escuelas pedagdgicas y en las escuelas de
comunicacion puedan tener, no sé si como obligatorio, pero, al menos un
curso electivo donde se enfoque la educomunicacion como una
herramienta pedagdgica; asi este alumno de pregrado, ya sale ddndose
cuenta de la importancia y no tenemos que convencerlo después
(Entrev.3DocUniv).

La ausencia de la AMI en la formacién de docentes se considera también como efecto
del retraso o lentitud de las facultades de educacion, principalmente, frente a los
desafios educativos que demanda el nuevo ecosistema de la comunicacidn, tal como se
puede apreciar en el siguiente extracto.

Si uno ve el panorama de las carreras universitarias, una de las mas
retrasadas, es la carrera de educacion. La educacion siempre ha sido muy
conservadora, muy atrasada, se ha demorado muchisimo en
incorporarse a estos cambios (Entrev.7. Esp.Ami).

Por tanto, el escenario sobre la formacién o preparacidon del profesorado peruano
respecto a la AMI evidencia que existen ofertas formativas aisladas o especificas (cursos
y talleres) sin una propuesta programatica que enrumbe el trabajo sobre la AMI de
manera transversal.
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3.3.2.2. Capacitacion de docentes en ejercicio

En el caso de la capacitacion a docentes de escuelas publicas, el Ministerio de Educacion
(Minedu) es el responsable de disefiar y ejecutar los programas formativos a nivel
nacional. Es a través del Sistema Digital para el Aprendizaje PeriEduca que se ofrece una
serie de cursos y recursos para la capacitacidon docente; sin embargo, al revisar la oferta
formativa se ha encontrado que la AMI es muy reducida y focalizada en cursos y temas
vinculados al manejo de las tecnologias de informacidn y comunicacion (TIC).

En la revision de informacion sobre PeriEduca se ha encontrado que su oferta sobre TIC
varia cada afio. Por ejemplo, en el afio 2012 se promovid la realizacién de cursos como:
“integracién de las TIC en la educacion; elaboracién de material educativo para la
educacioén virtual; metodologia de elaboracion de software educativo; las redes sociales
como herramienta educativa; tutoria virtual en Moodle y robdtica educativa Nivel
Primaria” (BID & OEA, 2011).

En el periodo de la pandemia a causa de la COVID-19, la oferta formativa sobre el uso
de recursos tecnoldgicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje se acentué mas, para
hacer frente a la educacién remota y apoyar la labor docente en condiciones de
virtualidad. Una de las capacitaciones mas extendida fue la relacionada con el uso y
manejo de las tablets (se entregaron miles de ellas a las escuelas del pais). Los temas de
capacitacién fueron: “alfabetizacion digital, uso de la tablet en experiencias de
aprendizaje y gestién de entornos virtuales para la evaluacién formativa” (Minedu,
2020c).

Asimismo, PerUEduca esta impulsando durante el 2023 los conversatorios Docente Tec,
orientados al intercambio de experiencias entre docentes sobre innovacidn tecnoldgica
y uso de las tecnologias de informacidn y comunicacidn. Se han presentado experiencias
como: “Estrategias de microlearning”, “Integrando la robdtica educativa en mis
experiencias de aprendizaje”, “Fortaleciendo la autonomia mediado por la virtualidad”,
entre otros temas (Minedu, 2023).

Se ha identificado ademas que PerUEduca ha promovido también la creacion
comunidades virtuales de docentes para la produccién de contenidos educativos
digitales. Estas comunidades virtuales son espacios que posibilitan el andlisis de las
experiencias educativas realizadas especialmente con las tecnologias.

De otro lado, a través del Programa Talento Digital impulsado por la Presidencia del

Consejo de Ministros (PCM), también se esta promoviendo un Programa de Educacion
Digital dirigido a directoras y directores y especialistas de las Unidades de Gestién
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Educativa Local (UGEL) y las Direcciones Regionales de Educacién (DRE).” Esta oferta
formativa se realiza en el marco del cumplimiento de sus acciones con actores
educativos del pais.

Bajo el andlisis del grupo de especialistas entrevistados, la oferta formativa para
docentes en ejercicio debe centrarse en el desarrollo de programas formativos y de
competencias docentes que rompan con moldes y discursos tradicionales sobre los
medios de comunicacién. La AMI sugiere trabajar con temas cotidianos de manera
creativa y reflexiva en el aula, tal como se sugiere en la siguiente reflexién:

El tema de educomunicacion debe ser planteado con un enfoque
transversal que se pueda notar. Yo siempre me pregunto éComo se trata
alos héroes? O ¢Qué es un héroe para la televisidn, para el cine? Y te van
a hablar de Marvel. Bueno, éen qué se parece el capitan América a
Bolognesi?, épor qué es héroe?, iqué tienen en comun? Y de pronto esa
mirada transversal, que puede ser historia, educacién civica, personal
social es un enfoque de educomunicacién que el docente podria utilizar
herramientas audiovisuales para potenciar sus mensajes a los alumnos,
no como curso si no como enfoque transversal (Entrev.3DocUniv)

Asimismo, se plantea la importancia de definir metas de aprendizaje que permitan
identificar el nivel de inicio y de avance tanto en docentes como en estudiantes respecto
a la AMI. Por tanto, toda oferta formativa deberd definir qué es AMI y cdmo se
identifican las competencias educativas como parte de la AMI.

Definir metas de aprendizaje, organizar acciones estratégicas para
alcanzar esas metas, monitorear y ajustar el desempefio de los docentes
para ver si las cumplen o no. Sin estdndares de evaluacién, es dificil dar
seguimiento. Sin esos estandares, en el terreno mediatico, équé deberia
un nifio de 6 afios saber o reconocer sobre sus capacidades mediaticas?
Entonces, hay que ver qué tipo de medios usa. ¢Qué hace el profesor?,
équé agencia o capacidad de gestidn tiene el profesor sobre esto?, éno?
Ahi creo que la definicion de metas cae en cascada, porque es formacion
inicial, formacién de ejercicio, evaluacion (Entrev.5. Esp.Ami).

La oferta formativa desde las entidades estatales (Minedu y PCM) estd mas orientada al
uso de las TIC y a la gestidn de entornos virtuales. Se advierte una escasez formativa en
el abordaje sobre los medios de comunicacién en el proceso de aprendizaje. A pesar del
alto consumo de medios masivos y el creciente uso de las redes sociales en ninos, nifias

7 Se encontré la publicidad de este curso en https://i.ytimg.com/vi/nSFSouK5AMs/maxresdefault.jpg
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y adolescentes no se ha identificado que exista un programa formativo sobre estos
temas.
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3.4. IMPLEMENTACION DE LA ALFABETIZACION MEDIATICA E INFORMACIONAL
EN ESCUELAS

En este apartado se presentan experiencias de Alfabetizacion Mediatica e Informacional
gue se han implementado en el aula. En la exploracidn de este diagndstico se ha logrado
identificar tres tipos de experiencias: a) las implementadas por iniciativa docente
(mediante proyectos de aprendizaje o sesiones de aprendizaje); b) las que forman parte
del quehacer de las instituciones educativas, que se sostienen en el tiempo y forman
parte del Proyecto Educativo Institucional (PEl); c) las experiencias promovidas por
organismos fuera del ambito escolar. A continuacién, se presentan los hallazgos en
relacion a estos tres tipos

3.4.1. Experiencias por iniciativa docente

Para la identificacion de estas experiencias se tuvo como fuente de informacion el V
Concurso Nacional de Proyectos de Innovaciéon Educativa 2023: “Escuelas Que
Transforman”, realizado por el Fondo Nacional de Desarrollo de la Educacidn Peruana
(FONDEP). En este concurso se identificé que de las 625 experiencias ganadoras 77 (es
decir el 12%)2 estaban relacionadas al uso de medios de comunicacion (radio y video) y
de las TICs en el aula.

En la base de datos de FONDEP se identific6 que un grupo importante de estas 77
experiencias estan orientadas a promover el uso de APPS, el trabajo con entornos
virtuales, herramientas digitales, sitios web, Inteligencia artificial, realidad aumentada,
3D y uso de dispositivos electrénicos. Otro grupo de experiencias esta asociado a la
produccién de programas, entre ellos radiales, podcast, reportajes comunitarios, radio
escolar, noticiero, reporteros, radio revista, locucion y programa de TV digital; ademas
de produccién de infografias y periddico escolar, todos ellos vinculados a diversas areas
de aprendizaje. Algunas de ellas también hacen uso de los recursos radiales en la
escuela.

En cuanto al tipo de medios utilizados se ha identificado a la radio, la televisidn, las redes
sociales. Y respecto al tipo de produccion se ha trabajado programas radiales, podcast,
videos, tik tok, boletines, etc. En algunas escuelas han usado pizarras interactivas con
estrategias educativas. Muchas de estas experiencias estaban orientadas a la mejora de
las competencias y habilidades comunicativas; pocas estaban asociadas a incentivar el
pensamiento critico frente a los medios de comunicacién.

8 La identificacion de estas experiencias AMI se han realizado como parte del proceso del diagndstico. Desde el
FONDEP no existe una clasificacién al respecto, ni tampoco un repositorio organizado bajo esta tematica que permita
identificar la evolucién de este tipo de experiencias en los cinco concursos que ha promovido en los ultimos afios.
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La mayoria de estas experiencias tienen como denominador comun el ser parte de
iniciativas personales de docentes que buscan innovar en su labor pedagdgica, con
proyectos de aprendizaje que incluyen el trabajo con medios de comunicacion. Por
tanto, responden a esfuerzos personales que carecen de continuidad y sostenibilidad.

A la par de la identificacién de las experiencias del FONDEP, en la encuesta a docentes
se indagd sobre qué actividades de educacion mediatica desarrollan en el aula. La
respuesta® con mayor frecuencia y que alcanzé 136 menciones (80,5%) estaba referida
al uso de video o recursos comunicacionales para el proceso de aprendizaje; seguida de
la actividad para el andlisis de contenido de programas de television, radio y/o medios
digitales con 69 menciones (40,8 %), en tercer lugar, el conocimiento sobre el
funcionamiento y el impacto de los medios TIC con 57 menciones (33,7 %) y en cuarto
lugar estd la produccién de piezas comunicacionales de la escuela con 49 menciones
(29%).

¢Desarrollas alguna de estas actividades de educacion medidtica en el aula? Indicar las opciones

que correspondan.
169 respuestas

Uso videos o recursos
comunicacionales en el aula pa...
Andlisis de contenidos de
programas de TV, Radio y/o m...

136 (80,5 %)

69 (40,8 %)

Conocimientos sobre el
) ) . 57 (33,7 %)
funcionamiento y el impacto de...

. Produccion de piezas 49 (29 %)
comunicacionales desde la esc...

Realizo otro tipo de experiencias

con medios/TICs

No realizo ninguna experiencia

de educacion mediatica
0 50 100 150

53 (31,4 %)

8 (4,7 %)

Como se puede advertir, el uso de medios audiovisuales como recursos pedagodgicos es
el mas extendido en el aula. Un uso que, a veces, se reduce a una recepcioén pasiva de
los mensajes y al cumplimiento de tareas que no movilizan la capacidad critica. Desde el
punto de vista de las y los especialistas consultados, “el énfasis de la escuela ha sido,
basicamente, en la utilizacién instrumental de los recursos tecnoldgicos, mas que en el
uso critico, ético que se tocan en estos cursos” (Entrev.4DocUniv). Por tanto, se hace
necesario diversificar el trabajo pedagogico con los medios de comunicacién vy las
tecnologias digitales en el marco de una intervencién AMI.

9 La pregunta permitia respuestas multiples para identificar la tendencia de actividades en el aula.
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3.4.2. Experiencias que forman parte del quehacer de la institucion

educativa

En el proceso del diagndstico se ha identificado cinco experiencias de educacién

mediatica en instituciones educativas de departamentos como Cusco, Ancash, Arequipa

y Amazonas (Ver anexo 4). En la revision de estas experiencias se ha encontrado que los

objetivos de aprendizajes son variados, algunos apuntan al desarrollo de las

competencias comunicativas, otros a la promocién de la capacidad investigadora, y

algunos mas al fortalecimiento de la identidad y la promocidn de logros de aprendizajes.

Las experiencias identificadas son:

Nombre de experiencia

Niveles y grados de
implementacion

“Radio con nifias y nifos
del Cusco”.

Experiencia Radial Con
Escuelas: Sisichakunaq
Pukllaynin (Cusco)

19 a 62 grado de
primaria.

Objetivo
(Referido por el/la docente)
Desarrollar  competencias de
afirmacion personal,

comunicativas, criticas, creativas y
de ciudadania intercultural, al hacer
suyo el medio radial y otros medios
de comunicacién con protagonismo
infantil.

TIC, TAC y TEP en el aula
digital para promover el
aprendizaje cooperativo.
(Ancash)

52 y 62 grado de
primaria.

Usar las nuevas metodologias y la
mediacién de las de las TICs, para
gue los estudiantes aprendan de
manera diferente investigando,
indagando, elaborando productos
comunicacionales

“Lectura en la Radio” | 42 y 62 grado de | Desarrollar las  competencias

(Cusco) primaria. comunicativas de los estudiantes,
gue puedan ser capaces de
desarrollar sus posturas, que sean
criticos, reflexivos, que puedan
participar en los programas
radiales.

“La Voz Paulina” | 12 al 52 grado | Mostrar a toda la comunidad

(Arequipa) secundaria. educativa los logros de aprendizaje
de los estudiantes.

“Sobredosis de | 42 y 52 grado de | La mejora de los aprendizajes, a

comunicacién y | secundaria. través del trabajo en equipo

convivencia ciudadana en (colaborativo) y promover el

favor del bien comun” protagonismo de las y los

(Amazonas) estudiantes en la mejora de sus

aprendizajes respondiendo a las
necesidades.
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Estas experiencias se dinamizan solo por iniciativa particular de docentes, porque el
apoyo del personal directivo es escaso en su implementacién. De acuerdo a la
informacidn recogida, las y los docentes cuentan con el aval de su directora o director,
pero ello no se traduce en una gestidn directa para apoyar la experiencia con equipos o
presupuesto.

Estas experiencias se desarrollan mas por el compromiso del o la docente que cree en
el trabajo con los medios de comunicacidon y las tecnologias para el logro de
aprendizajes. Por este compromiso las maestros o maestros destinan horas adicionales
a su trabajo pedagodgico, establecen gestiones para conseguir presupuesto (si se
requiriera) y coordinan constantemente con las familias para impulsar el desarrollo de
experiencias pedagogicas innovadoras que mejoren la educacién de sus hijas e hijos.

Un caso diferente es el proyecto “Radio con nifias y nifios del Cusco” de la Asociacién
Pukllasunchis (Cusco), que tiene escuelas comprometidas con el trabajo radial para la
educacion intercultural e incorpora el trabajo con medios en su Proyecto Educativo
Institucional (PEI). Lo mismo pasa con la experiencia de “La Voz Paulina” de Arequipa y
la experiencia de “Sobredosis de comunicacidon y convivencia ciudadana en favor del
bien comin” de Amazonas. Estas experiencias tienen mayor sostenibilidad vy
continuidad en sus acciones sobre AMI.

En cuanto a las dificultades que tuvieron que afrontar las y los docentes en el desarrollo
de estas experiencias, se ha podido identificar la falta de apoyo a docentes, las
limitaciones en el uso de los equipos tecnoldgicos en la escuela (prohibicidn de uso de
celular), la falta de recursos econdmicos (para impresiones, tintas, repuestos para
equipos), limitada cobertura de internet (servicio reducido), etc.

Asimismo, en la encuesta a docente se solicitd que identificaran la mayor dificultad para
la implementacién de actividades sobre educacion mediatica en el aula, un 27, 8%
considerd la falta de formacion docente, seguido del 25,4 % que consigno la falta de
presupuesto de la institucién educativa y el 23,1 % sefiald la sobrecarga de tareas del
docente.

La falta de formacion docente como la principal dificultad para la realizacidon de

actividades de AMI en las escuelas entra en consonancia con las demandas de
formacion, pues existe el interés pero no encuentran oferta formativa sobre AMI.
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¢Cual crees que es la mayor dificultad para desarrollar actividades de educacion mediatica en el

aula?
169 respuestas

@ Falta de formacién docente
@ Presupuesto de la Institucion Educativa

Tiempo/sobrecarga de tareas del
docente

@ Falta de apoyo de otros actores
educativos (Padres/Madres, Directores,
especialistas)

@ Otra

El presupuesto es percibido como segundo factor limitante para el desarrollo de estas
experiencias, porque a veces se tienen que usar equipos basicos con los cuales no cuenta
la escuela (micréfonos, parlantes, televisores). Y una tercera dificultad es la sobrecarga
laboral de la y el docente para impulsar este tipo de actividades en las escuelas. Se
considera como algo extracurricular que demanda trabajo adicional y no reconocido.

En las entrevistas al personal directivo de las instituciones educativas, las dificultades
respecto a laimplementacion de la AMI en las escuelas giran en torno a la visién negativa
que existe sobre las TICs. La tecnologia es percibida como un mal necesario con el cual
se tiene que convivir, tal como se retrata en la siguiente cita.

A veces por el mal uso que le dan los jovenes, (...) muchos usaban el
internet para jugar, para entrar en estos juegos en linea o visitar paginas
gue no les es permitido o pasar el tiempo en el chat. O sea, no se
aprovecha como debe ser. Un mal necesario, digo, porgue se necesita
siempre el internet para poder tener una mayor facilidad de acceso
(Entrev.1 Direccion).

La vinculacién con la tecnologia y el internet en las escuelas se manifiesta, por un lado,
con temor frente a la amplitud y diversidad de informacién a la que se puede accedery
no tener control; por otro lado, con apertura por las posibilidades de acceso y conexién.
En esa dinamica de relacidon es importante revisar qué se ofrece desde la AMI para el
proceso formativo de docentes y el trabajo de sensibilizacién frente a este tipo de
relaciones y percepciones.

Otro factor limitante destacado por el personal directivo es que subyace la idea de que
el trabajo con tecnologias forma parte del curso de computacién o es responsabilidad
del docente de innovacién; una idea que se refuerza con el establecimiento de plazas
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docentes de investigacidn e innovacién tecnolégica. Esta situacién se retrata en el
siguiente extracto.

Hace 10 afios, 15 afios, o un poco mds, se implementd también las plazas
de los Docentes del Area de Innovacién Tecnoldgica, ya se estaba viendo
el incorporar las tecnologias en los colegios. Luego ellos han cambiado
de nombre en el transcurso del tiempo, pero estan las plazas alli que son
plazas especificas para atender o capacitar a sus colegas docentes en lo
que es el uso de las tecnologias. Esa plaza estd alli. Lo que pasa es que,
por ejemplo, lo que sé de la Ultima capacitacion es que algunos docentes
de ahi dicen: no sé qué voy a hacer porque no tengo los medios, los
materiales en mi mismo colegio. Entonces, la plaza estd alli, pero falta lo
gue es la parte de los recursos materiales. Eso estamos adoleciendo
ahorita (Entrev.2 Direccion).

En esta narracidon (Entrev.2 Direccidn), la inclusion del trabajo educativo con tecnologias
forma parte de un curso. No se percibe la AMI como parte de una estrategia educativa
a implementar en las escuelas, menos aun se concibe el trabajo pedagdgico con medios
de comunicacién.

Respecto a la participacion de padres y madres de familia en propuestas educativas con
medios y tecnologias, en las entrevistas con directores de escuelas publicas se ha
identificado que existe compromiso de las familias cuando reconocen el impacto en el
aprendizaje de sus hijas e hijos.

Los padres estan interesados. Se muestran entusiastas cuando se
comenta que queremos implementar algun proyecto, un programa.
Hasta ahora no he escuchado a ningln papa que diga que no. Es mas,
ellos se estdn poniendo desde los hogares acceso a las tecnologias.
Ahora, sobre todo, en los adolescentes la mayoria cuenta con un celular
inteligente y dentro de casa también ellos ya han visto, éno?, con la
experiencia vivida tener su equipo al menos. Hay familias si que tienen
los problemas de recursos econémicos, no lo tienen, pero hablemos de
gue un 80% de familias, asi como hay televisor en casa, ahora piensan en
la computadora en casa. Y de esa necesidad, yo observo que si hay
disposicion de las familias (Entrev.2 Direccién).

La brecha entre el entusiasmo y los recursos con los que se cuentan en la escuela
desvanece los objetivos de propuestas de cambio en muchas de las escuelas. Se sefiala
que existe disposicién de directores y directores de las instituciones educativas para
iniciar nuevas experiencias, pero que se debe sensibilizar mds sobre la Alfabetizacién
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Medidtica e Informacional y reconocer, por ejemplo, el internet como parte de un
servicio basico. Asi se puede identificar en la siguiente cita.

Hay disposicion [por parte de directivos], pero el problema es que se
pueden desmotivar, porque cuando quieran trabajar con sus docentes y
sus estudiantes no cuentan con los medios. Creo que debe haber
sensibilizacién a los directivos (...), hacerles caer en la realidad que
estamos viviendo, porque algunos también somos un poquito ya de afios,
entonces tenemos que estar enterados de cémo va evolucionando todo
esto del uso de las tecnologias y cdmo se estd haciendo indispensable.
Inclusive el uso del Internet ya parece un servicio basico ¢no?, esta como
el agua, como la luz, darle esa importancia. Creo que ahi faltaria todavia
seguir trabajando (Entrev.2 Direccidn).

Desde la vision del personal directivo, se hace necesario un trabajo de capacitacion y
sensibilizacién con las autoridades de las instituciones educativas para poder apoyar las
iniciativas docentes. De esta manera, dejarian de ser esfuerzos o trabajos aislados de
docentes para convertirse en apuestas institucionales y sostenidas.

3.4.3. Experiencias promovidas desde la sociedad civil

Estas experiencias AMI surgen de propuestas orientadas a fortalecer procesos de
articulacion de la educacién y comunicacién en las escuelas. Son impulsadas por
organismos como UNESCO, UNICEF, CONCORTV, Fe y Alegria y de iniciativas privadas
como EDUCARED vy el Proyecto “A mi no me la hacen”. A continuacion, una resefa del
trabajo que estdn desarrollando cada uno de estos organismos.

e UNESCO - Peru

La oficina de la UNESCO en Peru en alianza con el Consejo Nacional de Educacién y el
Consejo Consultivo de Radio y Televisidn, organizé en abril de 2022 el Primer Seminario
Internacional sobre Alfabetizacion Mediatica: Posibilidades y Retos en el Pery,
colocando el tema en la agenda publica. Como parte de esta alianza estratégica, ambas
instituciones impulsan el desarrollo de Mesas de Didlogo sobre Alfabetizacién Mediatica
(reuniones mensuales) con la participacion de actores sociales y educativos,
provenientes de organismos del Estado, de la sociedad civil organizada y de las
universidades.
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Asimismo, UNESCO Peru ha realizado una Consulta Nacional sobre la Politica Nacional
AMI. Como resultado de esta consulta se ha propuesto promover una mesa técnica para
el andlisis de la AMI y su vinculacion con el curriculo nacional; elaborar un diagnéstico
de accesibilidad TIC y un plan desarrollo de capacidades mediaticas. Como resultado, ha
elaborado un informe sobre la AMI en el Perl que presenta los avances y las rutas
posibles para el desarrollo de la alfabetizacion mediatica e informacional en el Peru.

En octubre de 2022 organizo por primera vez en el Peru, la Semana de la Alfabetizacién
Mediatica e Informacional AMI: “Una deuda pendiente con la educacién en el Peru”,
donde se presentaron experiencias de AMI, la inclusién de la AMI en el curriculo nacional
para mejorar la educacion de los jovenes en el Perd, AMI y Fact Cheking, diagndstico de
la AMI en el Perd, las rutas de la desinformacién y la politica internacional, entre otros
temas.

En el primer semestre de 2023 ha desarrollado una serie de talleres para 100 docentes
de Lima, Huanuco, Ancash, Huancayo, Nuevo Chimbote y Yurimaguas. Estos talleres
estuvieron orientados al desarrollo de competencias mediaticas para promocionar la
AMI entre los profesores de educacién basica de secundaria.

e UNICEF

Este afio 2023, UNICEF ha iniciado el proyecto denominado #ConectadosParaAprender
orientado a reducir la brecha digital y aportar en el desarrollo de competencias digitales
en docentes de escuelas rurales y periurbanas. Este proyecto es realizado en alianza
con CREDICORP y busca favorecer a 120 escuelas, a través de la implementacién de aulas
de innovacion, kits tecnoldgicos y mejora en la conexion a internet en beneficio de mas
de 59 mil estudiantes.

El proyecto “Conectados para Aprender” es una iniciativa que nacié en el 2020 en el
marco de la alianza con la Agencia Espafiola de Cooperacidn Internacional y Desarrollo
(AECID). Desde sus inicios, buscaba garantizar el derecho a la educacién de nifias, nifios
y adolescentes en situacién de vulnerabilidad que viven en Lima Norte y en las regiones
de Loreto, Ucayali y Huancavelica, para que - a través de medios tecnolégicos - puedan
complementar las clases presenciales y reforzar sus aprendizajes.

Actualmente, el proyecto desarrolla capacitaciones para fortalecer las competencias
digitales y habilidades socioemocionales de docentes y directivos de las escuelas de
primaria y secundaria. Hasta el momento ha beneficiado a mds de 700 directivos,
docentes y especialistas.
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e FEYALEGRIA

La Asociacion Fe y Alegria implementa el programa Escuela Digital, que busca apoyar en
la mejora de la conectividad de las escuelas, en la dotacion de equipos de cdmputo y el
desarrollo de competencias mediaticas en las y los docentes de quinto y sexto grado de
primaria; asi como del tercer y cuarto afio de secundaria. En la actualidad, en este
primer programa se esta beneficiando a 7 Instituciones educativas de 5 regiones Ancash
(Chimbote), Junin (Huancayo), Arequipa, Lima y Piura (Sullana). Asimismo, el programa
formativo, vienen capacitando y acompafiando a 160 docentes esas instituciones.

El punto de inicio de este programa es la facilitacién de la conectividad en las escuelas.
En algunos casos, los padres y las madres de familia son quienes pagan por esta
conectividad, para ampliar la cobertura de la sefial de internet en por lo menos 9 aulas
de cada escuela focalizada para esta intervencion. Otras escuelas, logran alcanzar seis
aulas o dos aulas, segun sea la realidad y las posibilidades de acceso a la conectividad.

También como parte de la implementacién del aula de innovacién, se les dota a las
escuelas de un televisor Smart y de 12 dispositivos cromebook por aula. Cada dispositivo
debe ser usado por 3 estudiantes, con la finalidad de promover el trabajo en equipo o
colaborativo.

El programa Escuela Digital tiene un fuerte énfasis en la formacién de competencias
digitales tanto en estudiantes como en docentes. Para la formacidén docente se cuenta
con el apoyo de la Universidad Antonio Ruiz de Montoya y el Concortv. El énfasis de los
contenidos se centra en la ciudadania digital y critica a partir del desarrollo del
pensamiento critico para el consumo e interaccion con los medios y Tecnologias de
Informacién y Comunicacién (TICs), desde un enfoque de derecho a la comunicacion.

Lo que se busca a través de este programa es que las y los docentes puedan integrar de
manera pertinente el uso de estos equipos y la internet en sus sesiones de aprendizaje;
gue puedan usar aplicaciones y herramientas digitales para dinamizar el proceso de
aprendizaje, poniendo énfasis en el desarrollo del pensamiento critico para el consumo
de estos medios.

En la actualidad, este programa formativo beneficia a 160 docentes de siete
Instituciones educativas de cinco regiones: Ancash (Chimbote), Junin (Huancayo),
Arequipa, Lima y Piura (Sullana).

e CONCORTV

El Consejo Consultivo de Radio y Televisién — Concortv, es un érgano auténomo, plural
y consultivo, adscrito al Ministerio de Transportes y Comunicaciones, creado en la Ley
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de Radio y Television (Ley 28278). Tiene entre sus funciones apoyar en el cumplimiento
de las politicas publicas en las que se involucre al CONCORTV; en tal sentido, ha
participado de la discusion y la reflexién del componente comunicacional en la
construccion del Proyecto Educativo Nacional al 2036 liderado por el Consejo Educativo
Nacional (CNE). En esta alianza ha impulsado el desarrollo de mesas de didlogo con
especialistas del dmbito comunicativo y educativo, con la finalidad de aportar en el
desarrollo de la politica vinculada a los medios de comunicacién y su rol educativo.

Desde el afio 2021 ha realizado actividades de capacitacidon docente, para favorecer el
uso de los medios en el proceso de aprendizaje y el desarrollo de la capacidad critica
para el consumo de medios. En el 2022, Concortv incrementd su oferta de capacitacién
a docentes.

El 2022 desarroll6 e implementd una estrategia de incidencia publica para el
fortalecimiento de la Alfabetizacion Mediatica e Informacional (AMI) en el Perd. La
misma estuvo orientada a aportar en el cumplimiento de los compromisos asumidos por
el MTC/CONCORTV en la Politica Publica del Proyecto Educativo Nacional al 2036, en el
Plan Nacional a favor de los Nifios, Nifas y Adolescentes y en el marco del cumplimiento
de la Ley de Radio y Televisidn, Ley No. 28278 y en el Cédigo de Etica de la radiodifusion
sonora y televisiva en época del COVID-19.

El objetivo de la estrategia fue promover la Alfabetizacion Mediatica e Informacional en
las escuelas. Las lineas de accién permanentes fueron: la produccién y difusién de
informacién sostenida sobre el tema y la difusién de experiencias emblematicas de
educacion medidtica; el desarrollo de espacios de reflexién y capacitaciones sobre AMI
para docentes y miembros de la Red de Educomunicadores Perd, y el trabajo en alianzas
con sectores relacionados con el tema, generando espacios de didlogo y eventos
publicos sobre el tema.

En abril del 2022, junto a UNESCO y el CNE impulsé el Primer Seminario Primer Seminario
Internacional sobre Alfabetizacion Mediatica: Posibilidades y Retos en el Pery,
colocando el tema el debate publico.

En el mes de mayo del afio 2022, como parte de una iniciativa de Concortv y en alianza
con la oficina de UNESCO en Peru se creé la Mesa de Didlogo permanente de
Alfabetizacién Medidtica e Informacional (AMI). Este es un espacio que convoca a
representantes del Ministerio de Educacion, de universidades; asi como a especialistas
nacionales e internacionales sobre AMI, promotores de experiencias AMI en el pais,
representantes de organizaciones de la sociedad civil, comunicadores y periodistas. Esta
mesa se desarrolld6 mensualmente desde mayo de 2022 y en el 2023 las reuniones se
han planteado cada dos meses.
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En el 2023, en alianza con la Institucidn Fe y Alegria viene impulsando el desarrollo de
maodulos de capacitacion en AMI para sensibilizar a las y los docentes e implementar
metodologias para el desarrollo del pensamiento critico desde la escuela.

A nivel internacional Concortv, forma parte del Grupo de Trabajo de Alfabetizacién
Medidtica de la Plataforma de Reguladores del Sector Audiovisual de Iberoamérica
(PRAI). La PRAI es la agrupacién de autoridades independientes de regulacién de la
comunicacion audiovisual de paises iberoamericanos, cuyo objetivo es el intercambio
eficaz de informacidén y experiencias entre sus miembros sobre materias relacionadas
con el sector audiovisual, asi como propiciar la colaboracién y cooperaciéon de sus
miembros.

Como parte de las acciones del Grupo de Trabajo de la PRAI, Concortv participd de la
organizacién del “Reto por la Educacién Medidtica”, una iniciativa impulsada por
mSchools, una comunidad global de docentes, investigadores y responsables de
politicas promovida por la Fundaciéon Mobile World Capital Barcelona. En el marco de
esta actividad, Concortv participd identificando cinco experiencias emblematicas de
alfabetizacién mediatica desarrolladas en el aula, las mismas que fueron presentadas al
Reto por la educacién medidtica. Producto de esta alianza, la fundacidn Mschools dio
como ganadora de Peru a la experiencia “Radio con nifas y nifios andinos” realizada por
la Asociacion Pukllasunchis (Cusco) y en marzo del 2023, esta asociacién recibio la
distincidn en Espafia, en el marco del Mobile World Congress en Barcelona (Espaiia).

A continuacion algunas acciones claves desarrolladas por el Concortv en el campo de
AMI:

- Red de Educomunicadores Peru, para informar y sensibilizar sobre el tema
AMI (2020).

- Estudio sobre la estrategia “Aprendo en Casa” (2021).

- Eventos publicos internacionales sobre experiencias de televisién educativa
en el Peru y en otros paises como Chile y México y sobre las posibilidades y
retos de la AMI en el Peru (2021).

- Capacitaciones para docentes de todo el pais sobre el ABC de la
Alfabetizacion Mediatica, el uso del podcast como recurso educativo, andlisis
critico de canciones, de peliculas y series y de programas de humor en la TV
(2021-2022-2023).

- Permanente produccion de informacién, notas, entrevistas, infografias y
graficos para informar y sensibilizar sobre el tema AMI y su importancia.
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- Promocién de espacios de didlogo permanente sobre el tema, a través de la
conformacion de la Mesa de Didlogo sobre Alfabetizacion Mediatica (2022-
2023).

- Alianzas con USMPTV, UNESCO-Peru, CNE, MINEDU, Fe y Alegria, PRAI,
Mschools, UNASAM en temas de AMI.

e EDUCARED

EducaRed es una iniciativa de Fundacién “Telefdnica - Movistar” y Fundacion “La Caixa”.
Se concibe como una comunidad educativa que acompafia a docentes del Peru, brinda
recursos y espacios de formacidn en temas diversos que ayuden a mejorar su practica
docente. Esta es una iniciativa que ha cumplido 20 afios de implementacién en el pais.

Permite a los docentes tener una serie de comunidades de aprendizaje y desarrollar
temas de virtualidad muy definidas. Uno de esos temas es el de la educaciéon medidtica,
sobre el cual se pueden encontrar post, materiales audiovisuales, podcast. Los temas
que se abordan son, por ejemplo, qué es una burbuja mediatica, cdmo se financian los
medios, competencias mediaticas, qué es la radio, qué es el cine, cdmo debemos
integrarlo, por qué debemos incorporarlo, etc.

Actualmente se esta fomentando un proceso de didlogo e intercambio entre docentes
de aula e investigadores académicos sobre la educacion medidtica. Los insumos
recogidos se sistematizan y se difunden en publicaciones y en microprogramas, con la
intencidn de apoyar la difusion de experiencias.

Algunos de los cursos virtuales que se imparten son: Alfabetizacion digital, educar en la
era digital; Flipped Classroom; educacién mediatica; aprovechar los medios para
potenciar aprendizajes; Microcurso a través de WhastApp: Aplicacidén de herramientas
digitales para la educacion a distancia 1; Microcurso a través de WhatsApp: Recursos
educativos digitales Il

Practicas educativas con TICs. Se plantea una serie de experiencias desarrolladas en
diversas escuelas del pais. Podemos encontrar por ejemplo, Innovacién de las
estrategias de comprension lectora aplicando las TIC; competencias TIC para la mejora
de comprensién lectora; mejora de los aprendizajes mediante el fortalecimiento de
competencias digitales, entre otros temas.

Comunidad de Educacion Mediatica. Con foros, intercambio de experiencias, formacién
especifica en educacidon con medios y recursos audiovisuales.
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Autoevaluacién docente de competencias digitales, que proporciona una serie de
criterios e indicadores para que sean los y las docentes quienes descubran su nivel de
cercania en uso y manejo de las herramientas digitales en el proceso educativo.

e A MINO ME LA HACEN (AMNMLH)

AMNMLH se define como la primera asociacién peruana dedicada exclusivamente a
promover AMI en el Perd. Es un equipo interdisciplinario conformado por cinco
personas. Cuentan con dos asesores académicos y su trabajo se fundamenta en el
voluntariado. Cuenta con alianzas interinstitucionales con las oficinas de UNESCO de
Paris y de Perd y también con la Red ALFAMED, una Red interuniversitaria
euroamericana de investigacion sobre competencias mediaticas que reine a mas de 240
investigadores de 19 paises.

Su trabajo se orienta a la formacidn docente y el desarrollo de competencias medidticas.
Desde su proyecto, AMI Academy, realizan talleres frecuentes con publico general y con
docentes de diversas escuelas, ofreciendo tres tipos de cursos, entre ellos: Curso “para
descifrar el mundo” para el publico general, otro denominado: “sé un periodista
ciudadano” que es un taller vivencial y también el curso: “cémo educar con AMI”.
AMNMLH organiza desde el 2020, la semana de la Alfabetizacién Mediatica en Peru y el
2022, por encargo de UNESCO Peru organizaron la primera semana AMI en el Perd,
como parte de las celebraciones mundiales que UNESCO realiza en todo el mundo. En el
2021, AMNMLH gané el premio de la UNESCO por su trabajo a favor de la Alfabetizacién
Medidtica e Informacional durante las Global MIL Awards 2021 el mayor evento de
Alfabetizacion Mediatica en el mundo.
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Tabla 6

Entidades de la sociedad civil y tipo de intervenciones en AMI

o Espacios de .
i Capacitacion . Implementacién Redes
Entidades reflexion e o o
docente o ) tecnoldgica educomunicativas
incidencia
Unesco X X
Unicef X X
Fey Alegria X X
CONCORTV X X
EDUCARED X X
Proyecto
“A mi no me X
la hacen”

Fuente: Elaboracion propia

Tal como se puede apreciar en la tabla, la mayoria de estas intervenciones estan
abocadas a la capacitacion docente en AMI, seguida de aquellas orientadas a la
implementacién tecnoldgica de las escuelas. La reflexion sobre la AMI y las redes de
intercambio son las de menor intervencién.

Las propuestas de los diversos organismos de la sociedad sobre AMI plantean un
escenario de posibilidades para amplificar la Alfabetizacién Mediatica e Informacional,
como una estrategia que procure la mejora de los aprendizajes pertinentes en nifias,
nifios y adolescentes en un contexto altamente mediatizado.

3.4.4. Capitalizacion de experiencias post-pandemia

El contexto en tiempos de pandemia por la COVID-19 demandd una serie de estrategias
para la educacién virtual o remota. El aula y la escuela como espacios fisicos fueron
cambiadas por pantallas electréonicas y medios de comunicaciéon. Miles de docentes
tuvieron que adecuarse al nuevo escenario para los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Lo primero que pasaba era el miedo al manejo de las tecnologias por parte
de los docentes, al no sentirse capacitados, pero la pandemia nos empujo
a hacer uso de la tecnologia, porque no teniamos otro recurso; entonces
eso fue lo primero que se ha vencido. Los docentes ya no lo ven como algo
imposible de lograr o tan dificil, porque antes yo tenia profesores que no
querian ni prender la computadora, o no sabian prenderla y tenian un
temor de malograr, no sé, estas ideas, éno? Pero ahora veo que hay
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manejo, sobre todo en secundaria, en la primaria un poco menos (Entrev.2
Direccidn).

Los conocimientos y la adaptacién de docentes, familias y estudiantes a esta nueva
forma de ensefianza - a través de los medios de comunicacidn - significaron también un
cambio en la concepcién de la educacion tradicional.

La pandemia supuso esta necesidad de adecuarse a una nueva manera
de educar sin tener las suficientes herramientas, los suficientes
conocimientos y la suficiente formacidn, porque el problema no es de
simplemente dominar ciertas herramientas o dominar las plataformas, es
basicamente entender en qué consiste este nuevo tipo de educacién
(Entrev.7. Esp.Ami).

Esa experiencia de dos afios de pandemia y de educacion remota o virtual generé una
serie de aprendizajes tanto para docentes, como para familias y estudiantes. Una
experiencia que desde la perspectiva de las y los especialistas no se estd capitalizando o
discutiendo, por ejemplo, la experiencia de Aprendo en Casa como modelo educativo.
Al respecto se plantea el siguiente extracto.

Ahora parece que quisieran hacer un borrén y cuenta nueva, que no se
esta considerando ni teniendo la evaluacién adecuada de los cambios
gue se han producido y que ademas (...) la educacion formal tuvo que
incorporar a la propia educacidon mediatica y esa brecha tan grande entre
unay otra se acorté (Entrev.7. Esp.Ami).

Desde la visién de las y los especialistas entrevistados, la experiencia desplegada por
docentes de diversas regiones, que utilizaron estrategias educativas novedosas para
asegurar los aprendizajes de millones de estudiantes a nivel nacional, son insumos que
proponen revisar los modelos pedagdgicos, recuperar y sistematizar las experiencias
para una gestién del conocimiento de la experiencia peruana, tal como se sefiala en la
siguiente cita.

Nos hemos quedado en las experiencias y las experiencias son preciosas,
pero se requiere un debate intelectual, un debate académico sobre la
intencionalidad, los fundamentos, los vinculos con la teoria, porque si no
esto otra vez se convierte en algo que se va perdiendo en experiencias
bonitas pero que no tiene, por lo tanto, la sostenibilidad suficiente {...)
¢Qué hacemos haciendo experiencias bonitas si no somos capaces de
teorizar y de conceptualizar lo que se estd haciendo? (Entrev.7. Esp.Ami).
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El desafio planteado por las y los especialistas es generar conocimiento a partir de las
experiencias de la estrategia Aprendo en Casa, para salir del anecdotario de la
intervencion educativa en pandemia y recuperar las prdacticas pedagdgicas
implementadas desde la logica de AMI.

Esta recuperacidn de experiencias podra visibilizar la diversidad de los contextos
interculturales de las instituciones educativas; ademas permitira reconocer el impacto
de las brechas de acceso y uso de internet, especialmente en escuelas de zonas rurales
e indigenas. La sistematizacion y estudio de las experiencias podrd ayudar a identificar
las posibilidades y las limitaciones de implementacién en modalidades de atencién
educativa (unidocente, polidocente y multigrado), por ciclos de educacién.
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3.5. CONDICIONES HABILITADORAS PARA LA ALFABETIZACION MEDIATICA E
INFORMACIONAL

En este apartado se identifican aportes de las personas entrevistadas sobre algunas
condiciones basicas que se requieren desarrollar para enrumbar la Alfabetizacidon
Medidtica e Informacional hacia un proceso articulado desde el Estado con la
participacién de organizaciones de la sociedad civil y organismos de cooperacion. Esta
articulacién deberd procurar el logro de aprendizajes de ninas, nifios y adolescentes; asi
como, la afirmacién del derecho a una comunicacion de calidad y educacidn con equidad
y pertinencia.

Entre las condiciones habilitadoras que se identificaron en el recojo de informacion
estan: 1) capacitacién y fortalecimiento del rol docente; 2) reduccién de de brecha
digital y 3) el equipamiento de las escuelas publicas del pais.

3.5.1. Capacitacion y fortalecimiento del rol docente

En todas las entrevistas recogidas para este diagndstico se ha sefalado que la
capacitacién docente es una base fundamental para el adecuado desarrollo de la AMI
en las escuelas publicas del pais. En ese sentido, el rol docente para el proceso de
ensefianza-aprendizaje es el der ser facilitador/a de procesos orientados a la creatividad,
el andlisis critico y la integracién de los medios de comunicacién y de las nuevas
herramientas virtuales en la escuela. En los siguientes extractos se manifiestan algunos
de estos planteamientos.

Creo que el docente cambid, que el docente es otro, pero que lo que le
falta (como siempre ha faltado) es esta formacidn, no en tecnologias, sino
esta formacién en pensamiento critico. Es preguntarse qué es lo que
cambia, cdmo el estudiante cambia, como cambio yo como maestro y
gué es lo nuevo que puedo hacer. El docente no le va a ensefiar de
tecnologias a los mas jovenes, no. (...) Los nifios y los adolescentes te
ensefian trucos en el uso de las tecnologias, te ensefian a acceder a
Instagram, al Tik Tok, etc. Sin embargo, la labor del maestro es otra, es
compartir con los chicos estos aprendizajes, pero ir mas alld con ello, lo
que significa plantear retos, plantear cuestiones que hay que interpretar
(...) Entender, por ejemplo, éiqué significa el Fendmeno del Nifio?, épor
qué se produce una cosa asi? Y utilizar todos los beneficios que la
tecnologia te trae para interpretar eso (Entrev.7. Esp.Ami).
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En este proceso de ensefianza-aprendizaje, a través del andlisis, se considera que las y
los docentes deben ser mediadores para que sus estudiantes desarrollen la capacidad
critica, tal como se sefiala a continuacion.

Mas que ser alguien que le diga al estudiante como realizar esa accién
critica o esa accidn de revisidn de las fuentes debe ser mas un mediador
(...) el papel mas pertinente es esa suerte de mediacion, que lleve al
estudiante a ver esas fuentes confiables, creibles y oficiales. Es mas bien
formar en el pensamiento critico y eso supone que el estudiante pueda
asumir una ética. Esa debe ser nuestra tarea (Entrev.4DocUniv).

Para llevar adelante esta tarea, el profesorado peruano necesita de capacitacion y de
instrumentos pedagodgicos que posibiliten y alienten la comprensién y la
implementacién de la AMI en la escuela; es decir, que forme parte de una propuesta
formal y oficial desde el Estado. Asi se hace notar en las siguientes citas.

La labor docente si es fundamental, pero los mismos docentes no
cuentan con las herramientas para, desde un punto de vista de los planes
y programas y de la curricula formal, trabajar en la reflexion mediatica e
informacional. Y los esfuerzos que vemos que algunos de ellos realizan,
pues son aislados. (Entrev.13Espec.Inter).

Porque en la medida en la que no forman parte de los planes y programas
gue tienen que desarrollar los docentes, entonces no necesariamente se
abordan estos temas. Hemos identificado que cuando se abordan, son
mas esfuerzos de voluntad, de buena intencién por parte de los docentes.
Entonces, en ese sentido, los esfuerzos son aislados, son distintos
(Entrev.13Espec.Inter).

Asimismo, las nuevas invenciones tecnoldgicas en el campo de la informaciéon y la
comunicacidon y la forma de interactuar con los nuevos medios y los nuevos lenguajes
estdn demandando nuevas formas de actuar por parte de las y los docentes.

Creo que el rol del docente en algun punto sigue cambiando y va a
cambiar cada vez mas. Incluso con la aparicién de la inteligencia artificial,
del ChatGPT, cambiara la idea de que un docente dé una consigna y diga
a sus estudiantes busquen quién es tal persona, busquen qué pasé en
este hecho historico, pues todo eso esta muy al alcance de la mano, en el
internet. La escuela tiene que promover consignas que sean mas
reflexivas; por ejemplo, plantear la comparacion de dos fuentes de
informacidn sobre el paso de los andes del libertador San Martin. Bueno,
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équé dicen esas dos fuentes? Dicen algo distinto. éPor qué dicen algo
distinto? Esa es la idea. Se necesita que los docentes sean creativos, que
busquen la mirada critica, que no pueda ser estafada por una inteligencia
artificial, éno? Hay que ser creativos, buscar la pregunta, la repregunta,
la reflexion, la comparacion, todo eso que, por ahora, no reemplaza la
inteligencia artificial (Entrev.12Espec.Inter).

Frente a esta propuesta de articular los procesos educativos a los nuevos medios y
aplicativos digitales que son utilizados por sus estudiantes, y que influyen
significativamente en su proceso de aprendizaje, se plantea que las y los docentes
tienen desafios constantes para ampliar sus conocimientos y disefiar nuevas practicas
pedagdgicas que atiendan la demanda. Una practica que trascienda el uso instrumental
y que apele al desarrollo del pensamiento critico, ademas de la comprensién de las
dindmicas de los medios y sus lenguajes.

3.5.2. Reduccidn de brechas de acceso y uso de medios de comunicacion

Las brechas de acceso y uso de los medios de comunicacion llamados tradicionales (tv,
radio y medios escritos) aun estan presentes en zonas con limitado acceso a
electrificacion. Si bien la radio es el medio mas usado a nivel nacional (el 70,1%, en el
area rural 69,3% en el resto urbano y el 64,2% en Lima Metropolitana, segun datos del
INEI del dltimo trimestre del 2022), aun los niveles de presencia de la tv es menor por la
carencia de tendido eléctrico en hogares. Esta situacidn se retrata en el siguiente
extracto:

En algunas partes del pais, las instituciones educativas, las comunidades
no tienen acceso a la radiodifusion; ni siquiera hablemos de acceso a lo
digital. Estamos hablando de comunidades que todavia siguen a una o
dos horas a pie buscando la sefial de radio. Entonces creo que hay una
agenda pendiente que se invisibiliza por el asunto del Internet, cuando
todavia no tenemos una cobertura en términos de radiodifusion que
podriamos decir al 100% (Entrev.6. Esp.Ami).

La brecha de acceso en servicios basicos como luz eléctrica tiene impacto en la
desigualdad de acceso a la television y al internet, por ejemplo. Para los y las
especialistas entrevistadas esta realidad se puso de manifiesto en el marco de la
estrategia Aprendo en Casa y las dificultades que se tuvieron que superar para llegar a
las familias mas alejadas de la ciudad y sin conectividad. Por ello, se considera como
condicidn ineludible el acceso universal a estos servicios basicos y a los medios, como se
plantea en la siguiente cita.
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(...) tiene que resolverse como condicidn habilitadora el acceso universal
a los medios, porque hacer alfabetizacion mediatica sin medios no tiene
sentido, no va a funcionar. Entonces yo creo que hay una primera mirada
en términos de acceso que ademas no empiece y termine con el Internet,
sino que incluso asegure la convergencia de medios (Entrev.6. Esp.Ami).

Respecto al abordaje del cierre de brechas digital en el ambito educativo, desde la
perspectiva de las personas entrevistadas, la intervencién desde el Estado ha estado (y
sigue siendo) focalizada en la provision de materiales y equipos, carente de una
propuesta integral y formativa que resignifique las propuestas educativas en un pais tan
diverso. Sobre cémo ha implementado este plan de cierre, se puede identificar algunos
aspectos en la siguiente cita.

El plan de cierre de brechas digitales se enfocé en equipamiento, se hizo
algo de contenidos, pues las tabletas que se compraron tenian
aplicativos, pero no formaban parte de un programa de desarrollo de
capacidades o desarrollo de competencias mas sistémico. La propia
plataforma del Ministerio, Peru Educa, muy valorada por los docentes en
general, ha seguido funcionando durante todos estos afios, pero
pudiendo ser una plataforma mucho mds poderosa, con un alcance
mucho mayor, creo que ha habido un poco de invisibilidad, de falta de
empoderamiento para poder hacer mas cosas. Estuvieron trabajando,
por ejemplo, en televisién digital, tenian una propuesta de hacer
television digital educativa, que también ha quedado por ahi en los
pasillos, con tanto cambio de ministros (Entrev.6. Esp.Ami).

Lo expuesto evidencia la necesidad de un abordaje integral para el cierre de brechas,
tanto en infraestructura como en intervenciones educativas, que aporten al desarrollo
de competencias mediaticas. La alta presencia de la radio y del crecimiento numérico
de las estaciones de radiales a nivel nacional (segun datos de CONCORTV al 2022 se
cuenta con 6099 estaciones) puede ser un escenario favorable para la generacién de
programas educativos o de experiencias de trabajo entre escuelas y radioemisoras.

3.5.3. Acceso a tecnologia y equipamiento
Otra de las condiciones habilitantes sefaladas en las entrevistas (especialmente de
directores de escuelas publicas) estd asociada al equipamiento de las escuelas con

materiales y equipos tecnolégicos basicos para implementar experiencias AMI.

Lo primero tiene que estar equipada la escuela, no digo que
perfectamente, pero con unos equipos que permitan que los estudiantes
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pasen por el uso de la computadora. Desde el sistema educativo se estd
impulsando que los colegios cuenten con sus aulas de computacion, que
los chicos usen equipos, pero esta quedando en un intento, porque se
expresa en los papeles, en las resoluciones, en las normas, pero no se
proporcionan los medios. Por ejemplo, a los colegios se les proporciona
un Internet que tiene muy baja capacidad y que abastece a dos
computadoras, que es muy lento y tiene deficiencias, se corta. Luego
ellos [Minedu] implementaron los colegios con las XO. Confiando en esos
mismos equipos, el ministerio sigue dando la capacitacién con esos
equipos que ya tienen por lo menos unos diez afios (Entrev.2 Direccion).

Para suplir este déficit de equipos, segun los directores entrevistados, las instituciones
educativas realizan alianzas con instituciones y ONG para la dotacidn de equipos, que
les permita desarrollar sus sesiones de aprendizajes con el equipamiento basico.

(...) a cada colegio le encargan la tarea de implementar esto o de buscar
las alianzas, porque en realidad no tenemos un apoyo asi directo, y
concreto como el acceso al Internet, que es lo primero. No lo tenemos.
Es un acceso, un acceso, como yo le digo, que no es cierto. Pero si se
figura que los colegios tienen acceso a Internet (Entrev.2 Direccién).

Esta condicién habilitadora desde el punto de vista de los directores de escuelas publicas
estd orientada al manejo tecnoldgico y a las herramientas de internet. El aspecto
tecnoldgico es recurrente y estd asociado a los avances y mejoras de la gestion
educativa; aunque se advierte la ausencia de la radio, la television, los materiales
impresos como parte del trabajo educativo que podrian implementar en la escuela.

Las condiciones habilitadoras sobre capacitacién y fortalecimiento del rol docente; el
cierre de brecha digital y el equipamiento de las escuelas publicas del pais son
fundamentales para garantizar una educacién de calidad con equidad. Si bien para el
proceso AMI estas condiciones pueden coadyuvar a la multiplicacidon de experiencias y
propuestas educativas de trabajo con medios de comunicacion y entornos digitales,
resulta necesario ampliar la mirada sobre la realidad educativa para trabajar en la
reduccion de brechas sociales, educativas y tecnoldgicas.
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3.6. DESAFIOS PARA LA IMPLEMENTACION DE AMI: UNA VISION DESDE LOS
ACTORES

El desarrollo de la AMI plantea diversos desafios que estan en el orden, principalmente,
de la actuacidn del Estado para desplegar acciones que permitan el ejercicio ciudadano,
la democratizacién en el acceso a los medios de comunicacion y los servicios de internet.
En ese sentido, resulta vital poner en el debate publico la articulacién del trabajo
educativo con los medios de comunicacion y su impacto en la vida y en los aprendizajes
de nifios, nifas y adolescentes, como parte de una demanda del derecho a la
comunicacion y a la educacion.

Inclusién de la AMI como parte del derecho a la educacion en la agenda

Para las y los especialistas AMI es importante volver a la centralidad de la educacion en
el pais y propiciar el abordaje de la AMI como parte de una politica publica que pueda
marcar la pauta de intervenciones articuladas. Sobre esta centralidad de la educacion
en la agenda pubica, se discute en los siguientes extractos:

La educacién deberia ser la prioridad numero uno del Estado, es decir,
tan importante que existan ciertas politicas claras, que van a continuar
cambie o no cambie ministro, cambie o no cambie el presidente, pero eso
requiere de un acuerdo nacional, se requiere que todos estemos de
acuerdo: padres de familia, maestros, jovenes. Necesitamos conservar y
desarrollar nuestra educacion, sino estamos perdidos como pais y eso
hay que trabajarlo con los medios, trabajarlo con las instituciones
(Entrev.7. Esp.Ami).

Siento que hay una despreocupacion, un desinterés politico, respecto a
politicas publicas educativas para enfrentar este asunto y, por otro lado,
claramente no hay ningun interés de la opinién publica. Si hacemos
encuesta nacional sobre los diez temas mas importantes en educacion o
cédmo mejorar la educacién, es probable que entre los primeros si salga
incrementar el acceso a tecnologia, pero es probable que, si uno hace
click, a ese enunciado, la explicacion sea porque la tecnologia es
necesaria, facilita procesos, es moderna y una representacién simbélica
del futuro, pero no diria que la gente, espontaneamente, hablaria de
mejorar la calidad de la informacién, capacidades creativas y expresivas
de los alumnos (Entrev.5. Esp.Ami).

Bajo este andlisis, se necesita posicionar la educacién de calidad en la agenda publica
como demanda ciudadana; pero afadiendo en esa discusién las posibilidades de

68



CONCORTV

Consejo Consultivo de Radio y Television

establecer politicas educativas y comunicacionales que avancen hacia una propuesta
AMl en el Peru.

Diagndstico AMI localizado y contextualizado

En un mundo globalizado y altamente cambiante respecto a las TIC y a los entornos
virtuales que tiene también realidades locales con brechas de acceso a medios y al
internet como en el Perd, resulta imprescindible reconocer que la implementacion de
AMI no sera uniforme en todas las escuelas del pais. Por ello, desde la perspectiva de las
y los entrevistados, resulta fundamental realizar un diagndstico de las instituciones
educativas respecto a su uso y consumo de medios masivos, asi como del entorno (de la
comunidad, del barrio) y sus espacios y medios de comunicacion local, tal como se
sugiere en la siguiente cita.

Yo creo que deberia partir de un diagndstico, de hecho, desde los propios
docentes, desde las propias familias y desde los propios estudiantes de
cudles son las tecnologias con las que cuenta y los medios de
comunicacion, y cuales son sus impactos. Por ejemplo, que te digan:
“aqui hay dos radios que son importantes”; “aqui hay un periddico que
todavia sigue siendo importante”; “aqui hay una licencia que todavia no
se ha otorgado, es decir, hay una licencia libre que podria permitirnos

n, u

desarrollar algo”; “qué usos y practicas tenemos los que vivimos en esta
comunidad”; “a ver, yo escucho la radio todo el dia”; “no, yo escucho
podcast de programas extranjeros”. Partiendo de ese diagndstico, es que
se van a poder identificar, de manera situada, las ventajas y desventajas
(...) Ahi veremos que tenemos realidades muy diversas, pero, al mismo
tiempo, con elementos en comun. El Estado tendria que entrar a tallar,
con el Ministerio de Educacién y el Ministerio de Cultura para que se

pueda desarrollar la alfabetizacion mediatica”. (Entrev.5. Esp.Ami).

Estos diagndsticos servirdn para reconocer el consumo local de los medios de
comunicacioén, las diferencias en conectividad, las condiciones de las escuelas, la
capacitacién docente y el interés y participaciéon de las familias, del barrio y la
comunidad. De esta manera, se podra establecer una propuesta AMI contextualizada y
con enfoque intercultural.

Competencias digitales y ciudadania digital
Desde la mirada de los especialistas entrevistados se considera relevante poner en la
discusién de la agenda educativa el desarrollo de las competencias digitales tanto en

docentes como en estudiantes. Unas competencias que deben manejarse desde un
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marco de equidad y democratizacidn de las comunicaciones, como efecto del cierre de
brechas en acceso y uso de los medios digitales. En la siguiente cita se aborda la
responsabilidad del Estado en este desafio.

El Estado también tiene que trabajar en el desarrollo de lo que muchos
llaman competencia digital, y en la que creo que esta incluida, de todas
maneras, la alfabetizacién medidtica. El Estado esta obligado a trabajar
programas nacionales en esta linea de alfabetizacion mediatica y de
desarrollo de competencia digital (...) ya sabemos que el distribuir o
ampliar la cobertura de las telecomunicaciones no generan alfabetizacién
mediatica por defecto, tampoco generan competencia digital por
defecto, tienen que existir programas nacionales con la intencionalidad
de trabajar estos temas, porque no se desarrollan espontdneamente. O
sea, el trabajar solo en la infraestructura no asegura que el pais va a tener
personas empoderadas en sus procesos de informacién y de
comunicacidn. De hecho, el acceso a Internet, el acceso a la tecnologia,
si no tiene una bandera de equidad clara, un propésito de equidad, el
acceso, el puro acceso puede jugar en contra de los objetivos de
democratizacion y de equidad (Entrev.6. Esp.Ami).

Otro desafio planteado por los especialistas AMI es la importancia de generar una
discusidn y debate sobre cdmo se construye la ciudadania digital, cdmo se inserta en las
escuelas y cdmo se manifiesta en la vida cotidiana, tal como se sefiala en el siguiente
extracto.

La ciudadania digital estd relacionada con nuestros derechos y
obligaciones en internet, en usar, en transitar estos territorios digitales y,
sin duda, uno de los derechos que tienen las personas es a tener una
alfabetizacion que permita el uso pleno de estos entornos digitales (...),
realmente es un derecho de los ciudadanos y las ciudadanas digitales
tener conocimiento, un conocimiento profundo de cémo funciona la
arquitectura de internet para poder usarlo en forma plena, que es un
derecho de las personas, no es un favor, no es un extra; es un derecho
fundamental (Entrev.12Espec.Inter).

La discusidon sobre la ciudadania digital, propuesta por otro grupo de especialistas,
plantea el riesgo de centrarse en la caracteristica digital de los medios y perder de vista
el ejercicio ciudadano como derecho; es decir centrarse en lo instrumental y no en los
elementos democraticos sobre el acceso, uso y funcionamiento de los medios.
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No me parece que todo lo que lleve el apellido digital puede definir una
instancia medidtica particular, lo digital estd intrincado en la vida
cotidiana (...) Ahora, équé aporte le da el apellido digital? Desde mi
perspectiva, no mucho, sino que es un acento que, eventualmente, corre
el riesgo de parecer mas instrumental o mds técnico que sustantivo, éno?
Entonces, creo que hay que hablar de ciudadania a secas, y que lo digital
y lo mediatico son parte del ejercicio del estado de ciudadania. Entonces,
la gran pregunta aqui es si la escuela sirve para la formacién de
ciudadanos, por qué no integra o incorpora lo mediatico como parte
importante de esta formacion (Entrev.5. Esp.Ami).

Por tanto, la aparicion de nuevos medios digitales y la multiplicacién de los usos y
beneficios de estos en la vida cotidiana exigen un abordaje y una discusidon permanente
para generar consensos en torno a la ciudadania en escenarios digitales; asi como sobre
el desarrollo de competencias mediaticas el marco de una propuesta AMI.

Investigacion sobre AMI en el contexto peruano

La generacion de investigaciones sobre el proceso de la Alfabetizaciéon Mediatica
permitira identificar no solo experiencias sino también producir conocimiento al
respecto. La gestién del conocimiento en el campo de las experiencias AMI en el
contexto peruano es un factor importante para la generacién de politicas publicas a
favor de la Alfabetizacion Mediatica e Informacional.

Estas investigaciones pueden recuperar las experiencias desarrolladas sobre AMI en la
escuela y establecer teorias sobre cémo se implementa en el contexto peruano; por
ejemplo, conocer sus caracteristicas, sus particularidades, su implementacion en los
diversos modelos de atenciéon del servicio educativo (multigrado, unidocente,
polidocente), asi como en escuelas interculturales y bilinglies, etc. Por tanto, es
necesario revertir la escasez de promocién y la falta de incentivos a investigaciones
sobre estos temas, para poner en valor el aporte de la investigacidon académica en la
gestidn del conocimiento sobre AMI, tal como se propone en la siguiente cita:

La escasez de investigaciones sobre la alfabetizacion mediatica también
estd relacionada con la falta de politicas al respecto, porque no existen
fondos desde el Estado para apoyar investigaciones sobre este tema. “Si
no hay fondos de nodos publicos o privados, nuestra agencia va a ser muy
limitada y, eventualmente, va a estar mdas ligada a iniciativas muy
personales”, (Entrev.5. Esp.Ami).
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Desde la visidn de las personas entrevistadas, la inversidn en la investigacion académica,
sobre todo con incentivos a universidades publicas, puede generar una nueva
produccién de conocimiento, mas actualizada y contextualizada sobre la presencia de
los medios de comunicacion y las tecnologias en los contextos educativos.

Nuevas intersecciones de la AMI: Lo socioafectivo y la gestion educativa

En este diagndstico se identificd nuevas interrelaciones entre la AMI y temas claves
como lo psicoemocional y la prevenciéon de la violencia en las escuelas. Las personas
representantes del Estado que participaron en las entrevistas colocaron estos temas
ante la urgencia de abordar los problemas emocionales y su impacto en la educacion de
nifas, nifnos y adolescentes.

En ese sentido, establecen que la AMI no puede reducirse a lo instrumental sino que
debe involucrar el reconocimiento sobre el impacto que tienen los mensajes de los
diversos medios, un bombardeo de multicanales que van creando imagenes,
estereotipos y creencias frente a un publico infantil y adolescente que no ha
desarrollado su capacidad critica. La fragilidad de las emociones en nifos, nifas y
adolescente expuestos ante tanta violencia (real o fake) es un tema importante a
trabajar también desde la escuela, tal como lo expone la siguiente cita.

Si la alfabetizacion medidtica no mueve la estructura psicoafectiva o
psicoemocional de la persona que es el receptor de la comunicacion oral,
escrita, televisiva, radial, digital, la alfabetizacién medidtica es una
alfabetizacion que a lo mejor puede desarrollar el juicio critico que es lo
que le interesa a la investigacion, pero ese juicio critico tiene que estar
acompafado de una alfabetizacion medidtica que mueva las emociones
y los sentimientos de las personas que comunican y los receptores(...)
Entonces, hay que tener cuidado que en la alfabetizacion mediatica
solamente nos preocupemos de lo cognitivo-intelectual, hay que ver
también el componente socio-afectivo (Entrev.11. Rep.Entidad).

La espectacularizacion de la violencia y la generacidn de contenidos agresivos desde los
medios de comunicacién, especialmente de la television, se convierten en
alimentadores mediaticos de la violencia. Este es un tema que representantes del Estado
consideran como un factor que amplifica condiciones de violencia que subyacen en las
familias y en la sociedad, asi se manifiesta en el siguiente extracto.

El bombardeo violento que estamos recibiendo a través de la televisiéon
(...), el nivel atroz de violencia que se ve en las pantallas, entonces équé

nos sorprende de la violencia en las escuelas si lo que Unico que vemos
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en las pantallas es violencia? Son cosas que son brutales y que se han
normalizado completamente (Entrev.10. Rep.Entidad).

En ese sentido, la articulacién de la AMI con acciones y programas de convivencia escolar
y tutoria en las escuelas abre una nueva interseccion que entrecruza los aspectos de la
ciudadania y la ampliacién la mirada sobre las competencias del CNEB, desde esta
perspectiva transversal de la AMI que se plantea en el diagnéstico.

Por otro lado, el uso de la virtualidad y el internet para procesos de gestidén escolar
también forman parte de los cambios que ha establecido el Ministerio de Educacién, a
través de la virtualizacion de procedimientos como la matricula. Este es un esfuerzo que
va mas allad de la gestion administrativa y monitoreo de avances de las instituciones
educativas, sino que se abren espacios para la gestién virtual de un proceso que
involucra a las familias.

Esta iniciativa surgié en tiempos de pandemia ante la no presencialidad y evidencié que
la brecha de acceso a internet y las limitaciones de uso de las tecnologias para la gestién
de procedimientos por parte de padres y madres de familia, principalmente de zonas
urbanas (donde se inicio la fase piloto). De esta manera, la alfabetizacién digital o la
competencia digital de las personas se evidenciaban reducidas y limitadas.

Los esfuerzos por cerrar la brecha digital pasan por facilitar procesos
administrativos, procesos de gestidén, que tienen que ver con gobierno
digital, gobierno electrénico que es, finalmente, poner al servicio de los
ciudadanos una serie de posibilidades para no tener que trasladarse,
fisicamente, de un punto a otro; asimismo, instaurar firmas digitales,
procedimientos digitales, historias clinicas digitales, en fin. Todo esto
ocurre en un plan de transformacidn técnico, pero no necesariamente en
un plan de transformacion cultural, y mucho menos educativo (Entrev.5.
Esp.Ami).

Esta estrategia de crear espacios virtuales para la gestiéon de acciones con entidades
educativas es un paso importante y necesario que también debe poner atencién a la
brechas de acceso a internet y de uso de plataformas administrativas por parte de la
ciudadania.

Retomando la propuesta de representantes del Estado, la AMI debe articular lo
socioafectivo para trabajar una propuesta pedagogica que permita reconocer cémo los
medios y la tecnologia terminan siendo cajas de resonancia de violencia escolar. A ello,
se agrega el desafio de virtualizar procesos administrativos que deben ser
comprendidos, usados y gestionados por padres y madres de familia. Es decir, trabajar
la alfabetizacién digital con las familias.
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Nueva tematica AMI en el Peru: El derecho de las audiencias

La experiencia de México y Argentina sobre el derecho de las audiencias frente a las
transmisidn y contenidos que reciben de los medios, en especial de aquellos de sefal
abierta como la radio y la televisidn, para asegurar pertinencia y calidad en los
contenidos de los medios, asi como el respeto de los horarios de transmisién.

La vinculacion de la Alfabetizacién Medidtica e Informacional con el derecho de las
audiencias, segun los especialistas internacionales, radica que las personas (sin ningun
distingo) tienen derecho a exigir contenidos de calidad y el respeto en la transmisién
(franjas horarias), incluso como en el caso de Argentina, las audiencias también tienen
derecho a exigir transparencia y pluralidad sobre la propiedad de los medios, en tanto
tienen derecho a una pluralidad de informacion para la toma de decisidon, como parte
de su ejercicio ciudadano. Entonces el derecho de las audiencias implica una accién mas
activa de las personas frente a los medios, como se retrata en el siguiente extracto:

Es necesario ver a las audiencias como sujetos de derechos para dejarlas de
ver como un espectador mas o como un punto de rating, sino que las
audiencias sienten que lo que estdn consumiendo en los medios de
comunicacidn estd trascendiendo en actitudes de la vida cotidiana
(Entrev.13Espec.Inter).

Por tanto, la promocién del consumo informado, consciente y critico de los medios; asi
como el establecimiento de un rol vigilante y ciudadano pueden empoderamiento de las
audiencias frente a la oferta mediatica. Desde la perspectiva de los especialistas
internacionales, en la actualidad existe una predominancia de abordar lo digital y se deja
de lado la alta presencia y consumo de la radio y la televisién en muchos paises, asi se
expresa en la siguiente cita.

Es cierto que hay un crecimiento acelerado de los medios digitales, pero no
podemos pensar que todo ya esta digitalizado. O sea, tenemos muchos
estudios, mucha informacién, mucha evidencia que da cuenta de que
efectivamente los consumos de radio y televisidon por parte de las audiencias
siguen siendo altos. Y, en esa medida, tenemos que desarrollar herramientas de
alfabetizaciéon  medidtica para el consumo de esos medios
(Entrev.13Espec.Inter).

El derecho de las audiencias estd ligado al derecho a la comunicacién, que esta
establecido en la Declaracion Universal de Derechos Humanos. Estos derechos, a su vez,
estan ligados a la construccidon y afirmacién de la ciudadania, por lo que los
entrevistados consideran relevante trabajarla bajo los planteamientos de la AMI.
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En la medida un ciudadano desarrolla o adopta para si mismo herramientas de
alfabetizacion mediatica; es decir, en la medida que una persona, que una
audiencia desarrolla esta capacidad de discernimiento, de andlisis, de
cuestionarse los contenidos audiovisuales, de hacer una participacion mas
activa de los mismos, de tener, como decimos, las antenas muy alertas, de ver
qué estd consumiendo, cémo lo estda consumiendo, me parece que en esa
medida estamos desarrollando ciudadanos mds responsables y estamos
construyendo precisamente ciudadania (Entrev.13Espec.Inter).

Los desafios planteados por los diversos actores del campo educativo y comunicacional
permiten reconocer el amplio espectro de intervencién de la AMI en temas cotidianos y
cruciales para la convivencia democratica, para la promocion de una educacién de
calidad y para una actuacion responsable de los medios de comunicacién. Sin embargo,
como punto de partida se requiere avanzar en la comprensién de AMI entre los diversos
actores educativos (docentes, directivos, padres y madres de familia, estudiantes y el
gobierno central), pues es necesario que se pueda hablar en un mismo lenguaje sobre
AMI. Por tanto, se requiere colocar en la agenda publica la importancia de la AMI, para
abrir el campo de discusion sobre el rol de los medios de comunicacién y la presencia de
los entornos virtuales en la vida cotidiana y en los procesos educativos.
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4. CONCLUSIONES

En el Perq, la vinculacidon entre los medios de comunicacién y la educacién se
evidencian en experiencias y esfuerzos que datan desde la década del 60. Desde
el Estado se impulsé la radio educativa y la televisién educativa, como un
esfuerzo para afirmar el rol educativo de los medios de comunicacién. Sin
embargo, este proceso quedo trunco a inicios de los afios 80. Desde la sociedad
civil organizada las experiencias estuvieron mas ligadas a metodologias de la
educacién popular y la comunicacién popular. Desde una lectura actual de este
proceso se puede afirmar que la Alfabetizacién Mediatica e Informacional no es
una propuesta nueva ni ajena a los procesos nacionales. Por tanto, cualquier
propuesta de AMI actual debiera tomar como punto de referencia el proceso
desarrollado en el pais y capitalizar las experiencias, como parte de una gestién
de conocimiento sobre AMI.

En el marco normativo y politico se ha identificado que no existen
planteamientos especificos sobre AMI, pero si existen instrumentos legales y
politicos que pueden favorecerla. En ese sentido, la AMI puede vincularse con el
derecho a la comunicacion, el derecho al ejercicio ciudadano; el derecho a una
educacion de calidad, diversificada y contextualizada; el derecho a la inclusion
digital, el derecho al acceso a una oferta de productos medidticos, el derecho a
la seguridad frente a la violencia digital, etc.

Sin embargo, es necesario colocar en la agenda publica la discusidn acerca de si
se requiere contar con normas y politicas especificas sobre AMI en el Perd o
fortalecer la normativa existente e incluir la AMI en estos instrumentos legales.

La vinculacion de la AMI con el Curriculo Nacional de Educaciéon Basica (CNEB) ha
estado asociado, desde la academia, a la competencia 28: “se desenvuelve en
entornos virtuales generados por las TIC”; y a la competencia 29: “Gestiona su
aprendizaje de manera auténoma”. Sin embargo, las competencias de la 7 a la
12, que abordan la lectoescritura, la competencia de la oralidad, las estrategias
para la produccion literaria, la competencia lectora de diversos textos, tanto en
lengua materna como en castellano, son las que pueden servir de base para la
lectura de los multiples lenguajes medidticos y tecnolédgicos. La AMI puede
desarrollarse de manera transversal en cada una de las competencias planteadas
en el CNEB.

El énfasis de las politicas y estrategias en el campo educativo ha estado asociado
al acceso y uso de las tecnologias, pero poco se ha encaminado al rol educativo
de los medios de comunicacién para su produccién, uso y andlisis en critico- La
mirada hacia lo tecnoldgico como concepto de modernizacion educativa generd
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gue las intervenciones educativas se volvieran instrumentales y cefiidas al uso
de dispositivos, perdiendo el énfasis en el analisis critico de medios, en el
conocimiento de su funcionamiento y en la creacion de medios desde la escuela.

La conceptualizacion y las comprensiones sobre la AMI varian de acuerdo a la
experiencia en el ambito académico y educativo. Para las y los especialistas
académicos entrevistados, la AMI estd asociada al trabajo de formacion
ciudadana, al desarrollo de pensamiento critico, a la promociéon de una
ciudadania digital; mientras que quienes estan trabajando en escuelas publicas,
el concepto de la AMI esta asociada en gran parte a mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en tiempos modernos (o en la era digital) y al uso de los
medios tecnoldgicos, solo un grupo menor asocia AMI al desarrollo de la
capacidad critica. Esta variedad de conceptos y asociaciones evidencian que aun
hay un trabajo incipiente en la formacidn y en la sensibilizacion sobre la AMI.

La persistencia de las y los docentes de asociar la AMI al uso de los medios de
comunicacion y las tecnologias como recursos educativos evidencia una visidn
instrumentalista de los medios. Se invisibilizan las posibilidades de interactuar
con la produccion de contenidos medidticos, de analizarlos y comprender cémo
funcionan. Esta mirada se corresponde con la oferta formativa que reciben las
maestras y los maestros donde los medios de comunicacion y las tecnologias
siguen siendo incorporados como herramientas pedagdgicas y no como un
objeto de estudio. Se requiere actualizar los curriculos de formacidn docentes,
acordes con las demandas actuales y el nuevo rol docente en la era digital y la
inteligencia artificial.

El alto interés de docentes por la capacitacion sobre AMI se hace evidente, mas
aun en tiempos post-pandemia, de acuerdo a los datos recogidos en el
diagndstico. Si bien, en la expectativa sobre la formacién se hace hincapié en el
objetivo de mejorar los aprendizajes de estudiantes, también se busca
desarrollar capacidades para una docencia AMI mas comprometida y acorde al
mundo interconectado y virtualizado. Esta es una oportunidad que se debe
capitalizar, partiendo de propuestas formativas desde la academia y desde el
ente rector educativo. En este sentido es crucial el rol del Estado para la
generacién de estrategias que atiendan esta demanda y su compromiso para
asumir la AMI como politica publica.

La oferta formativa sobre los temas AMI aun es escasa y desarticulada; por un
lado, en la formacién de docentes las universidades, institutos y escuelas
pedagédgicas ofrecen cursos aislados o destinados al manejo tecnolégico; por
otro lado, desde el Estado sigue la misma légica de apostar por cursos formativos
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orientados a lo tecnolégico y digital y desde la sociedad se plantean esfuerzos
mixtos de trabajo con medios de comunicacién y TIC. La fragmentacion de
propuestas formativas es una constante identificada en el diagndstico, que
merece revisarse y modificarse para el desarrollo de competencias diversas en
docentes de los diversos niveles y modalidades de atencién educativa.

La diversidad de formas de implementacion de experiencias AMI también se
corresponde con la diversidad de comprensiones conceptuales, tedricas y
metodoldgicas de la AMI. Hay quienes le asignan mayor peso a lo digital,
mientras que otros se apegan al proceso metodoldgico del uso de los medios y
también hay quienes lo asumen como el desarrollo de la capacidad critica para
el consumo de medios. Es necesario construir una definiciéon de consenso sobre
AMI desde el Perq, teniendo en cuenta la diversidad cultural y las brechas en
infraestructura y conectividad.

La mayoria de las experiencias AMI o educomunicativas encontradas en el
diagnodstico son fruto de iniciativas y esfuerzos particulares de docentes; sea
como parte de la implementacion de proyectos de aprendizaje o por
experiencias de aprendizajes especificas de cada area curricular. En la
recopilacion de las experiencias se identificd que las instituciones educativas, en
general, no asumen la AMI como un elemento central en su proceso de gestion
educativa.

A nivel nacional existen valiosas experiencias de AMI en el Peru, poco conocidas
y difundidas, que se incrementaron en contexto de pandemia, pero que no estan
documentadas o no son lo suficientemente visibilizadas; menos aun, son
estudiadas desde la academia para construir conocimiento a partir de ellas. Esta
situacion genera una pérdida de conocimiento adquirido en estas experiencias
gue podria aportar a la construccion de nuevos conocimientos y a la
replicabilidad de las experiencias en contextos similares.

Las condiciones habilitadoras para la AMI en las escuelas publicas reconocidas
en este diagndstico por los propios actores educativos son relevantes porque
evidencian como la brecha de acceso y uso a medios de comunicaciény la brecha
en cuanto a conectividad tienen impacto significativo en la implementacién de
las propuestas AMI. Asimismo, la capacitacién docente y el equipamiento de las
escuelas constituyen factores claves para dinamizar la gestion pedagdgica de la
AMI desde una propuesta mds institucionalizada y no solo como parte de
iniciativas particulares de docentes.
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5. PROPUESTA DE AGENDA PUBLICA EN TEMAS DE ALFABETIZACION MEDIATICA
INFORMACIONAL

Esta es una propuesta de temas para la incidencia sobre la Alfabetizacion Mediatica e
Informacional (AMI), que ayude a promover el debate publico, la toma de decisiones y
acciones politicas para garantizar procesos mas sostenidos de la AMI, a favor de los
aprendizajes de nifas, nifios y adolescente.

v" Formaciéon docente en AMI, tanto en la formacién inicial docente y para
docentes en servicio (como los denomina el Minedu): Es necesario contar con
programas y especializaciones formativas integradas y articuladas sobre AMI,
para salir de la légica de cursos o talleres inconexos y esporadicos. A ello debe
sumarse un proceso de acompafiamiento pedagdgico para docentes en servicio
que posibiliten la implementacion de propuestas mds sostenidas e
institucionalizadas.

Estas propuestas formativas deben ser lideradas por el Ministerio de Educacién,
con la participacién de las universidades, institutos pedagdgicos, escuelas
pedagdgicas y organizaciones de la sociedad civil.

La formacién docente en AMI exige repensar el rol del docente en esta era
digital, como facilitador del desarrollo de competencias criticas, comunicativas
para la interaccién con los medios de comunicacion; por tanto, es necesario abrir
un espacio de didlogo y discusidn sobre las competencias que deben desarrollar
las maestras y los maestros del Peru.

v’ Curriculo sobre AMI: Un paso importante para la AMI en el Peru significara la
articulacion de las competencias del Curriculo Nacional de Educacién Basica con
la propuesta curricular AMI de UNESCO. Este proceso exige la participacion del
sector educativo para contextualizar la AMI en realidades tan diversas vy
diferenciadas de las escuelas publicas del pais, que permita fortalecer la practica
pedagdgica y el afianzamiento de aprendizajes.

v Construccién del concepto de AMI en el Peru, con enfoque intercultural y
teniendo en cuenta la diversidad de escenarios. Generar un proceso de
construccion para la comprensidn y definicién de AMI desde la realidad peruana,
en el que participen diversos actores politicos, educativos, sociales, medios de
comunicacion. Este proceso debe servir de base para la visién conjunta sobre el
tipo de ciudadania que se quiere consolidar en un escenario mediatizados,
interconectado y globalizado.

v" Rol educativo de los medios de comunicacién (tradicionales y digitales) y
derecho de las audiencias. Implica un trabajo de sensibilizacién para colocar la
responsabilidad ética de los medios de comunicacion y el derecho a la
comunicacidn de las audiencias como factores que potencian el trabajo de AMI
en las escuelas y en la sociedad.
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6. ANEXOS

6.1. Anexo 1: Marco normativo y politico para la alfabetizacion mediatica
informacional

¢ En el ambito Internacional

A nivel internacional se ha tomado como referencia la normativa de mayor consenso y
relevancia a nivel de gobiernos. De esta manera, se ha considerado a la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, la Convencion de los Derechos del Nifio y se ha
incluido los Objetivos de Desarrollo Sostenible como planteamiento politico que delinea
la ruta de trabajo de los Estados y los gobiernos para el desarrollo y la reduccién de
brechas sociales, educativas, politicas, etc.

o Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948

Esta declaracidn es un documento fundamental a nivel de derecho internacional. Par el
caso de este diagndstico, se han seleccionado dos articulos bases referidos a la
comunicacidn y a la educacion.

Derecho a la comunicacién. El articulo 19 de esta declaracion indica que "todo individuo

tiene derecho a la libertad de opinidn y de expresion; este derecho incluye el no ser
molestado a causa de sus opiniones, el de investigar y recibir informaciones y opiniones,
y el de difundirlas, sin limitacion de fronteras por cualquier medio de expresion".

Derecho a la educacidn. El articulo 26 refiere que 1:“Toda persona tiene derecho a la

educacioén. La educacién debe ser gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccién
elemental y fundamental. La instruccion elemental serd obligatoria. La instruccidn
técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores sera
igual para todos, en funcién de los méritos respectivos”.

2. “La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos
los grupos étnicos o religiosos; y promovera el desarrollo de las actividades de las
Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz”.

o Convencién sobre los Derechos del Niiio (1989)
Esta Convencidn fue suscrita por el Pertd en 1990. Tiene cuatro principios bdsicos: la no

discriminacion; el Interés Superior del Nifio; la supervivencia y el desarrollo; y la
participacién. Esta Convencién ha sido ratificada por mas de 195 paises de todo el
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mundo y es uno de los instrumentos en materia de derechos mas difundidos y
ratificados por gobiernos y Estados.©

De esta Convencién se han tomado los articulos 13. 16 y 17, que presentan elementos
fundamentales sobre el rol de los Estados frente a la educacidn, la libertad de expresién
y el derecho a la informacidn de nifias y ninos.

El articulo 13 de la Convencién sobre los Derechos del Nifo hace referencia al derecho
a la libertad de expresion.
ese derecho incluird la libertad de buscar, recibir y difundir
informaciones e ideas de todo tipo, sin consideracién de fronteras, ya sea
oralmente, por escrito o impresas, en forma artistica o por cualquier otro
medio elegido por el nifio.

Asimismo, en su articulo 16 expresa que “ningun nifio sera objeto de injerencias
arbitrarias o ilegales en su vida privada, su familia, su domicilio o su correspondencia ni
de ataques ilegales a su honra y a su reputacion”. Con ese articulo se pone énfasis al
resguardo de la imagen y a la vida intima de los menores de edad.

En una mencidn directa a los medios de comunicacion, el articulo 17 refiere que:

Los Estados Partes reconocen la importante funcion que desempeiian los

medios de comunicaciéon y velaran por que el nifio tenga acceso a

informacién y material procedentes de diversas fuentes nacionales e

internacionales, en especial la informacién y el material que tengan por

finalidad promover su bienestar social, espiritual y moral y su salud fisica

y mental. Con tal objeto, los Estados Partes:

a) Alentaran a los medios de comunicacién a difundir informacién y
materiales de interés social y cultural para el nifio, de conformidad
con el espiritu del articulo 29.

b) Promoveran la cooperacion internacional en la produccién, el
intercambio y la difusion de esa informacién y esos materiales
procedentes de diversas fuentes culturales, nacionales e
internacionales;

c) Alentaran la produccion y difusion de libros para nifos;

d) Alentaran a los medios de comunicacion a que tengan
particularmente en cuenta las necesidades linglisticas del nifio
perteneciente a un grupo minoritario o que sea indigena

10 https://www.unicef.org/es/convencion-derechos-nino#informacion
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e) Promoveran la elaboracidn de directrices apropiadas para proteger al
nifo contra toda informacién y material perjudicial para su bienestar,
teniendo en cuenta las disposiciones de los articulos 13 y 18.

o Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) al 2030

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) son planteamientos globales de accién
orientados a “poner fin a la pobreza, proteger el planeta y mejorar las vidas y las
perspectivas de las personas en todo el mundo” (ONU, 2023). Son 17 objetivos que se
aprobaron por los Estados Miembros de las Naciones Unidas que se esperan alcanzar el
afo 2030.

Entre los ODS se establece el objetivo 9: Construir infraestructuras resilientes, promover
la industrializacion sostenible y fomentar la innovacion. Este objetivo tienen entre sus
metas aumentar significativamente el acceso a la tecnologia de la informacion y las
comunicaciones y esforzarse por proporcionar acceso universal y asequible a Internet en
los paises menos adelantados de aqui a 2020 (ONU, 2023). De esta manera, se busca
cerrar las brechas de acceso y uso de las tecnologias.

Este cierre de brechas sobre acceso a la tecnologia esta asociado también al logro de
otros ODS. Por ejemplo, segin la Unién Internacional de Tecnologias (UIT) las
“soluciones basadas en TIC pueden ayudar a los agricultores para aumentar el
rendimiento de sus cultivos” pueden ayudar al logro del objetivo 2: Hambre cero.

Igualmente en relacidn al objetivo 4: Educacién de calidad, se espera que la generacion
de acceso a tecnologias permita que las escuelas en el Perd cuenten con conectividad
de calidad. Ademas que coadyuve a la generacion de aprendizajes y el desarrollo de
competencias digitales para el ejercicio ciudadano y la ampliacion de destrezas vy
habilidades para el empleo. Esto asociado al ODS 5: Igualdad de género, puede fomentar
la mayor participacién de nifas y mujeres en el uso de las tecnologias y su formacion
para el manejo de estas tecnologias. De esta manera, se acortaria la brecha digital de
género.

Por tanto, los ODS constituyen una ruta de trabajo que puede ayudar a poner de
manifiesto el cierre de brechas digitales como parte de la Alfabetizacion Mediatica
Informacional, pero a la vez puede contribuir a establecer agendas de trabajo a nivel de
gobiernos y Estados para promover un mayor acceso a la informacién, de manera que
la sociedad pueda usar y difundir la informacién bajo un criterio de analisis.
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e En el ambito nacional

En el marco normativo nacional se ha identificado algunos instrumentos legales que
posibilitan escenarios para la intervencion de la AMI, tanto en el ambito de la escuela
como en diversos espacios sociales.

o Constitucion Politica del Perui (1993)

En la Constitucién Politica encontramos los articulos 2, 13, 14, 15, 16, 17 y 18 que estan
vinculados a la libertad de expresion y a la educacidn en sus diversas modalidades.

En el articulo 2 se establece que toda persona tiene derecho a:
A las libertades de informaciéon, opinion, expresién y difusion del
pensamiento mediante la palabra oral o escrita o laimagen, por cualquier
medio de comunicacién social, sin previa autorizacion ni censura ni
impedimento algunos, bajo las responsabilidades de ley.

Este articulo estd en correspondencia con el marco juridico internacional que garantiza
dichas libertades y que sirven de base para establecer procesos y acciones
comunicativas desde la multiplicidad de lenguajes. Este es un punto clave para asociarlo
ala AMI.

Asimismo desde los articulos 13 al 18, la constitucion esta referida a la educacion en el
Peru tanto a nivel de educacién bdsica como educacién universitaria. En el articulo 13
se sefiala que “la educacidn tiene como finalidad el desarrollo integral de la persona
humana” y en el articulo 14 se refiere que: “Los medios de comunicacién social deben

colaborar con el Estado en la educacién y en la formacion moral y cultural”. Este articulo
14 es el unico que vincula a los medios de comunicacidon como actores en el proceso

educativo.

El articulo 15 hace referencia al profesorado y a los requisitos para ejercerlo. Ademas

“"

sefiala que “el Estado y la sociedad procuran su evaluacién, capacitacion,
profesionalizacién y promocidén permanentes”. De esta manera, coloca la capacitaciéon
docente no solo como responsabilidad del Estado sino también a la sociedad, que la

incluye como participe del proceso de mejora del desempeno docente.

Desde los articulos 16 al 18, la Constitucidon Politica del Peru plantea que la
responsabilidad del Estado en establecer la politica educativa, asi como garantizar la
gratuidad en instituciones del Estado, asi como en las universidades y garantizar la
pluralidad de la oferta educativa. Se seiiala que el Estado fomenta la educacién bilinglie
e intercultural y preserva las diversas manifestaciones culturales. En el caso de la

83



CONCORTV

Consejo Consultivo de Radio y Television

educacidon universitaria se establece que sus fines son la formacion profesional, la
difusidn cultural, la creacién intelectual y artistica y la investigacion cientifica y
tecnoldgica (Art. 18).

Esta serie de articulos de la constitucidn proporciona un marco normativo amplio para
proponer la inclusién de la AMI en la formacién de estudiantes, de docentes y en el
planteamiento de politicas educativas que garanticen la libertad de expresiéon y de
informacién de las personas.

o LEY N227337. Codigo de los Nifios y Adolescentes (2000)

El Cédigo de los Nifios y Adolescentes busca afirmar los derechos de esta poblacion en
el pais. Desde su promulgacién ha tenido una serie de modificaciones, porque en su
implementacién y en confrontacion con la realidad se advirtieron ciertos vacios o se
necesitaban precisiones normativas.

El articulo IX del Titulo preliminar garantiza el Principio del Interés Superior del Nifio y
del Adolescente y el respeto a sus derechos frente a toda accidén que adopte cualquier
organismo estatal.

Respecto al uso de su imagen y su nombre por los medios de comunicacién, en el

capitulo | sobre Derechos Civiles, el articulo 6.4 sefiala que:
Cuando un nifio, nifia o adolescente se encuentren involucrados como
autores, participes o testigos de una infraccidn, falta o delito o sean
victimas de los mismos, no se publicara su identidad ni suimagen a través
de los medios de comunicacion. La prohibicion se extiende al padre,
madre, tutor/a o a las personas que vivan con él/ella. Los medios de
comunicacidn tienen la obligaciéon de garantizar la reserva de los datos
personales y cualquier informaciéon que permita identificarlos, salvo que,
en el caso de las nifias, nifios y adolescentes, exista una autorizacion
escrita de los padres o representantes legales, y siempre que no se atente
contra su interés superiorl.

En el articulo 10 referido a la libertad de expresién se subraya que: “El nifio y el
adolescente tienen derecho a la libertad de expresion en sus distintas manifestaciones.
El ejercicio de este derecho estara sujeto a las restricciones determinadas por ley”.

11 Articulo modificado por el Articulo 4 del Decreto Legislativo N° 1377, publicado el 24
agosto 2018.
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Los articulos referidos exponen, por un lado, el tratamiento informativo y respetuoso
gue deben tener los medios de comunicacién sobre nifias, nifos y adolescentes; por otro
lado, la importancia de garantizar la libertad de expresion como parte de su proceso de
realizacion personal.

o Ley 28044, Ley General de Educacién (2003)

En esta ley se ha identificado tres articulos que pueden asociarse a la Alfabetizacién
Mediatica Informacional (AMI).

El articulo 21 referido a las funciones del Estado contempla “la incorporacion de
tecnologias en el proceso educativo”. Y el articulo 23° sefala explicitamente a medios
de comunicacién y manifiesta que:

“Los medios de comunicacion social deben contribuir a la formacion ética,
civica, cultural y democratica de la poblacién mediante la difusion de
contenidos que respeten a la persona humana y su dignidad. Para tal fin,
en sus cédigos de ética toman en cuenta los principios y fines de la
educacién peruana. Los medios de comunicacion social de propiedad del
Estado estan al servicio de la educacion, la cultura, la ciencia y la
tecnologia”.

En su articulo 80, plantea como funciones del Ministerio de Educacién en su literal d)
“Disefiar programas nacionales de aprovechamiento de nuevas tecnologias de
informacién y comunicacién, coordinando su implementacién con los drganos
intermedios del sector”. Y en el literal e) “Organizar programas especiales de apoyo al
servicio educativo que sirvan para compensar las desigualdades y lograr equidad en el
acceso, procesos y resultados educativos. Se crean en funcion de la dinamica y
necesidades sociales especificas”.

Esta ley, por tanto, identifica el rol formativo de los medios de comunicaciéon vy la
importancia de promover el uso de las tecnologias en el campo educativo. Estos
aspectos abren un campo de accion para la introduccién de las propuestas de AMI de
manera formal en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

o Ley N° 28278, Ley de Radio y Television (2004)
La Ley de Radio y Televisidon (Ley 28278) que rige desde el 2004, tiene como principios:
¢ La defensa de la persona humana vy el respeto a su dignidad.

¢ lalibertad de expresidn, de pensamiento y de opinién
e Elrespeto al pluralismo informativo, politico, religioso, social y cultural

85



CONCORTV

Consejo Consultivo de Radio y Television

¢ Lalibertad de informacion veraz e imparcial

e La proteccion y formacion integral de los nifios y adolescentes, asi como el
respeto de la institucion familiar.

e Laresponsabilidad social de los medios de comunicacién.

¢ Elfomento de la educacion, cultura y moral de la Nacién.

e La promocién de los valores y la identidad nacional

¢ Laresponsabilidad de los medios de comunicacion

En el articulo 4 plantea como uno de los fines del Servicio de Radiodifusidn: “Satisfacer
las necesidades de las personas en el campo de la informacién, el conocimiento, la
cultura, la educacién y el entretenimiento, en un marco de respeto de los deberes y
derechos fundamentales (...)".

En el articulo 9° inciso b) Servicios de Radiodifusion Educativa, se establece que estos
son aquellos cuya programacion esta destinada predominantemente al fomento de la
educacion, la cultura, el deporte, asi como la formacién integral de las personas. En sus
cddigos de ética incluyen los principios y fines de la educacién peruana.

Esta ley también establece la obligacién para los radiodifusores de radio y TV de elaborar
Cédigos de Etica acordes con la finalidad de los servicios de radiodifusién que presten,
pudiendo presentarse en forma individual o asociada. (Art. 34). Asi, también deben
cumplir con la clasificacion de su programacién, de acuerdo al horario de proteccién
familiar que va de las 6:00 a 22:00 horas. Es decir, los programas, los adelantos de
programas y la publicidad comercial difundida en este horario deben evitar los
contenidos violentos, obscenos o de otra indole, que puedan afectar los valores
inherentes a la familia, los nifios y adolescentes (Art. 40).

Y en su Quinta Disposicion Complementaria sobre Franja Educativa establece que: “Los
medios de radiodifusion colaboran con el Estado en la educacién y formacién moral y
cultural, destinando un porcentaje minimo dentro de su programacién a estos
contenidos que sera establecido por los propios radiodifusores”.

Este marco de accién que plantea la Ley 28278 permite identificar el rol educativo de los
medios de comunicacion, su responsabilidad en los contenidos y en la emision de los

mismos y su deber ético en cumplimiento del respeto a los derechos humanos.

o Ley N° 29904, Ley de Promocion de la Banda Ancha y Construccion de la Red
Dorsal Nacional de Fibra Optica, (2012)

Esta ley tiene como propdsito “impulsar el desarrollo, utilizaciéon y masificacion de la
Banda Ancha en todo el territorio nacional, tanto en la oferta como en la demanda por
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este servicio, promoviendo el despliegue de infraestructura, servicios, contenidos,
aplicaciones y habilidades digitales, como medio que favorece vy facilita la inclusién
social, el desarrollo socioecondmico, la competitividad, la seguridad del pais y la
transformacion organizacional hacia una sociedad de la informacion y el conocimiento”.

En su articulo 2 manifiesta que el “Estado promueve la Banda Ancha y su
aprovechamiento por parte de toda persona, como medio que coadyuva al efectivo
ejercicio de sus derechos a la educaciéon, salud y trabajo, y a sus libertades de
informacién,  expresiéon, opinién, empresa y comercio, reconocidos
constitucionalmente”.

Un aspecto importante que coloca esta ley es la alfabetizacién digital. En su articulo 23
establece que el “Estado incluird dentro de sus politicas de educacién la formacién de
capacidades necesarias para el aprovechamiento de los beneficios asociados a la Banda
Ancha”.

Asimismo en el titulo V de Generacién de Contenidos, Aplicaciones y Formacién de

Capacidades, articulo 44 sobre alfabetizaciéon digital sefiala expresamente en el 44.1

que:
“El Ministerio de Educacidn, en coordinacién con la ONGEIl y el Ministerio
de Transportes y Comunicaciones disefiard el Plan Nacional de
Alfabetizacion Digital, poniendo especial énfasis en la formulacién de
contenidos educativos y aplicaciones orientados a la facil comprension de
los educandos, adultos mayores, minorias idiomaticas, personas con
discapacidad y demds grupos étnicos y culturales; complementando
dicha labor con actividades orientadas al fortalecimiento de capacidades,
el uso y aprovechamiento de las tecnologias de la informacion vy
comunicaciones, herramientas informaticas y terminales (computadoras,
tabletas, teléfonos inteligentes, entre otros)”.

En el articulo 44.3 refiere que “el Plan Nacional de Alfabetizacidn Digital y sus acciones
serdn implementados por los tres niveles de gobierno (nacional, regional y local) de
acuerdo a los lineamientos surgidos de la coordinacién entre el Ministerio de Educacidn,
el Ministerio de Transportes y Comunicaciones y la Oficina Nacional de Gobierno
Electrénico e Informatica (ONGEI) de la Presidencia del Consejo de Ministros”.

Esta ley plantea no solo el caracter técnico de la infraestructura para el acceso al internet
y la oferta digital sino también propone el aseguramiento de una demanda informada y
con conocimiento sobre el uso de los contenidos digitales. En ese sentido, posibilita la
inclusién de planteamientos formativos en alfabetizacién digital.
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o Resoluciéon Ministerial N° 281-2016-MINEDU: Aprueban el Curriculo Nacional
de la Educacion Basica (CNEB)

El 03 de junio de 2016 se publicé esta resolucidon que planted un nuevo Curriculo
Nacional de la Educacién Bdasica (CNEB), que marca la pauta de los programas
curriculares y sustenta el trabajo pedagdgico en correspondencia a la politica educativa
del Peru.

El Curriculo Nacional es un documento que orienta la visién de la educacién que el
Estado Peruano plantea para sus estudiantes, de esta manera indica los aprendizajes a
impulsar y el acompafiamiento para las y los docentes en su funcion pedagdgica para el
logro de estos aprendizajes. Para su implementacion establece la formacién docente,
la asistencia curricular y el desarrollo de herramientas curriculares que apoyen la labor
docente.

En este curriculo, las competencias establecidas del 7 al 12 se vinculan al proceso de
aprendizaje de la oralidad y al manejo, interpretacidén y creacién de diversos tipos de
textos en lengua materna y del castellano. Estas competencias son:

COMPETENCIA 7. Se comunica oralmente en su lengua materna

COMPETENCIA 8. Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna
COMPETENCIA 9. Escribe diversos tipos de textos en lengua materna
COMPETENCIA 10. Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua
COMPETENCIA 11. Lee diversos tipos de textos escritos en castellano como
segunda lengua

COMPETENCIA 12. Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda

lengua

Estas competencias son las mas priorizadas en cuanto a logros de aprendizajes y, a la
vez, constituyen una base para el proceso de alfabetizacion mediatica informacional,
porque brinda la posibilidad de abrir un trabajo hacia los multiples lenguajes que ofrecen
los medios de comunicacién y las redes sociales.

Asimismo en la competencia 28 del Curriculo Nacional se sefala que la y el estudiante
“se desenvuelve en entornos virtuales generados por las TIC”. Eso le ayudara a
desarrollar capacidades que les permita:

¢ Personalizar entornos virtuales

e Gestionar informacién del entorno virtual

e Interactuar en entornos virtuales

e Crear objetos virtuales en diversos formatos
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En el perfil de egreso referido a la competencia 28 se plantea que la y el estudiante
“interprete, modifique y optimice entornos virtuales durante el desarrollo de
actividades de aprendizaje y en practicas sociales”.

Esto supone que en el proceso de ensefianza aprendizaje las y los estudiantes puedan
desarrollar capacidades que les permitan no solo ser consumidores de informacién de
las plataformas virtuales sino también aprender a discriminar y evaluar dicha
informacién, ademas de crear y adaptar materiales digitales.

En cuanto a la Competencia 29: “Gestiona su aprendizaje de manera auténoma”, se
coloca la capacidad de participar de las y los estudiantes en su proceso de aprendizaje,
organizar y gestionar las acciones para su aprendizaje, evaluando sus avances y
dificultades.

Estas competencias 28 y 29 se han convertido en referentes para el proceso de la AMI
en el Perd. Sin embargo, las otras competencias también pueden entrar en concordancia
con las competencias a desarrollar en las y los estudiantes. Una revisidon de consistencia
entre este curriculoy el curriculo propuesto por UNESCO sobre AMI permitird reconocer
las posibilidades de integracion.

o Acuerdo Nacional. Politica 35: Sociedad de la informacion y sociedad del
conocimiento (aprobada el 2017)

La politica 35 es la ultima incluida como parte del Acuerdo Nacional. Con ella se busca
“impulsar una sociedad de la informacién hacia una sociedad del conocimiento
orientada al desarrollo humano integral y sostenible, en base al ejercicio pleno de las
libertades y derechos de las personas, y capaz de identificar, producir, transformar,
utilizar y difundir informacidén en todas las dimensiones humanas incluyendo la
dimension ambiental”.

Ademads en el inciso b se plantea que el Estado “fomentara el pleno ejercicio y respeto
de los Derechos Humanos en todo entorno digital; en el inciso ¢ “promover3, a través
de la educacion, la inclusiéon y alfabetizacion digital para reducir las brechas existentes y
generar igualdad de oportunidades, de modo tal que ninguna persona en el Peru quede
fuera de la sociedad de la informacidn y del conocimiento”. Y en el inciso h “fomentara
el uso transversal de las TIC en dmbitos tales como educacion, salud, conservacion del
ambiente, seguridad ciudadana, prevencién de riesgo de desastres, gobierno abierto,
defensa nacional, innovacion, investigacion, transferencia de conocimiento y sectores
productivos y sociales”.
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Esta politica del Acuerdo Nacional coloca en la agenda politica el uso de las tecnologias
y los entornos digitales tanto en el dmbito de la escuela como en diversos ambitos de la
vida social. Posibilita la revision de las propuestas educativas para una transformacién
social con la presencia de los entornos virtuales en la vida cotidiana.

o Decreto Supremo N° 009-2020-MINEDU que aprueba el “Proyecto Educativo
Nacional - PEN al 2036: El Reto de la Ciudadania Plena”

Este Decreto Supremo publicado el 29 de julio de 2020 orienta el desarrollo de la
educacion a nivel nacional, regional y local por parte de todas las entidades del sector
publico, el sector privado y la ciudadania (Art.2). La educacion es entendida mas alla de
las actividades dentro de un aula, porque esta presente en distintos dmbitos del
guehacer humano y por tanto es un asunto publico y multiscetorial.

En el documento del PEN al 2036 se plantea que “es un documento de observancia
obligatoria para las autoridades nacionales, regionales y locales que actien en el ambito
de la educacién peruana y no solo desde el sector Educacion”. Ademds afirma su
centralidad de las personas, por lo que las politicas y las acciones educativas estan
orientadas al reconocimiento del potencial de las personas y el fortalecimiento de
estrategias que aseguren una educacion con calidad y equidad.

El PEN establece como vision del pais al 2036, que:

Todas las personas en el Perd aprendemos, nos desarrollamos y
prosperamos a lo largo de nuestras vidas, ejerciendo responsablemente
nuestra libertad para construir proyectos personales y colectivos,
conviviendo y dialogando intergeneracional e interculturalmente en una
sociedad democratica, equitativa, igualitaria e inclusiva, que respeta y
valora la diversidad en todas sus expresiones y asegura la sostenibilidad
ambiental (PEN, 2020, p.61).

Para lograr esta vision el PEN al 2036 se ha organizado en un conjunto de diez
orientaciones estratégicas dirigidas a diversos actores educativos y sociales. En su
orientacidon estratégica 4 sefala que: Las organizaciones sociales, las empresas, los
medios de comunicacidn y las comunidades asumen su responsabilidad por la educacién
de las personas aportando con sus acciones a una convivencia democratica y sostenible.

La orientacién estratégica 4 hace alusién al cumplimiento de lo dispuesto en la

Constitucion Politica del Pert (articulo 14), asi como en la Ley General de Educaciony la
Ley de Radio y Televisidn. Estos cumplimientos son remarcados en los siguientes incisos:
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i. los medios de comunicacidn social contribuyen a la proteccién y formacién
integral de la persona a lo largo de su vida, difundiendo contenidos que
promueven su valoracién y respeto, considerando un enfoque intercultural y
facilitando el acceso a la comunicacién y participacion de las personas con
discapacidad mediante lenguajes alternativos (sefias, subtitulos, accesibilidad
para internet, entre otros). En las regiones con poblacidn mayoritariamente
bilingle, difunde informacién también en lenguas originarias;

j. la programacién que se transmita en el horario familiar a través de los
servicios televisivos o de radiodifusion evitard la difusiéon de contenidos
violentos, obscenos o de otra indole que puedan afectar la integridad y
derechos de nifios, nifas y adolescentes;

k. los codigos de ética de los medios de comunicacién toman en cuenta los
principios y fines de la educacidn peruana y deben aplicarse a todo tipo de
licencias, no solo a las educativas;

I. los medios de comunicacién social, prensa, radio, televisién y comunicacién
informaticos de propiedad del Estado estén al servicio de la educacidn, la
cultura, la ciencia y la tecnologia;

m. las entidades del Estado auspicien programas o espacios en cualquier medio
de comunicacién, siempre que contribuyan a elevar el nivel educativo, cultural,
artistico y cientifico de las personas;

n. las licencias que tengan caracter educativo deben ser usadas para dichos
fines, en concordancia con la legislacion educativa y, por lo mismo, no deben
ser usados para el proselitismo de cualquier indole, fomentar el odio o la
discriminacion, ni para atentar contra los principios y valores democraticos que
definen la educacidn peruana;

o. la funcién de vigilancia ciudadana esté fortalecida para compensar la poca
efectividad de los mecanismos actuales de autorregulacidon. Asimismo, que los
anunciantes jueguen un rol activo y decidido a favor de combatir la presencia
de malas practicas que atentan contra la dignidad de las personas y alejan a
algunos medios del cumplimiento de su rol constitucionalmente establecido; y
p. impulsar en las experiencias educativas el uso pertinente, pedagdgico y
generalizado de los medios de comunicacién y de nuevas y diversas tecnologias
en formatos y medios accesibles para apoyar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la construccion de conocimiento, la investigacion y la innovacion,
fortaleciendo el desarrollo de una ciudadania informada (PEN, 2020, p.113).

El PEN en su orientacién estratégica 5 refiere que:
“El sistema educativo asegura que todas las personas, particularmente las
poblaciones en situacion de vulnerabilidad, aprendan a lo largo de sus vidas

gracias a experiencias educativas diversificadas, pertinentes, oportunas,
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articuladas e inclusivas, haciendo posible el acceso y uso competente de las
tecnologias disponibles” (PEN, 2010, P. 112).

En el literal k, plantea especificamente que el sector educacién tiene la responsabilidad
de garantizar que:

“las condiciones de conectividad y acceso a las plataformas de informacién y
comunicacién sean O6ptimas, las mismas que pueden traducirse en
oportunidades de aprendizaje continuo en contextos virtuales, ejerciendo su
ciudadania digital de manera ética, integra, responsable y segura” (PEN, 2020, p.
114).

Y en el literal m plantea el trabajo por la igualdad de género “tomando medidas positivas
en el involucramiento de los hombres en tareas y disciplinas vinculadas al cuidado; y a
las mujeres en campos como la ciencia y la tecnologia, donde existen mayores brechas”.
(PEN, 2020, p. 114).

De esta manera, las orientaciones estratégicas 4 y 5 del PEN marcan la pauta para
involucrar a los medios de comunicacion en el quehacer pedagdgico y propiciar espacios
educativos que promuevan la ciudadania digital, como efecto del conocimiento y del
uso cabal de las tecnologias.

o Decreto Supremo N2 008-2021-MIMP. Decreto Supremo que aprueba la
Politica Nacional Multisectorial para las Nifias, Niflos y Adolescentes al 2030.

Es el instrumento marco de politicas publicas en temas de nifiez y adolescencia que
orienta la accidn del Estado (en sus tres niveles de gobierno) para el desarrollo de
intervenciones articuladas, a fin de garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las
ninas, nifnos y adolescentes. En cuanto a su ambito de aplicacion es de cumplimiento
obligatorio para todas las entidades del sector publico, sector privado y la sociedad civil.

La Politica Nacional Multisectorial para las Nifas, Nifios y Adolescentes al 2030 considera
como problema publico el limitado ejercicio de derechos de las nifias, nifios y
adolescentes, por restriccion o vulneracién de sus derechos, o también porque las
condiciones para su adecuada supervivencia, desarrollo, proteccidén y participacion en
la sociedad resultan insuficientes.

Este documento de politica ha establecido objetivos prioritarios, lineamientos de

trabajo y servicios especificos a impulsar desde diversos sectores de gobierno. El
Objetivo Prioritario 4: Fortalecer la participacion de las nifias, nifios y adolescentes en
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los distintos espacios de decision de su vida diaria, es el que esta directamente asociado
a las acciones sobre alfabetizacién mediatica e informacional.

Objetivo Prioritario Lineamientos Servicios

OP 4 Fortalecer la | 4.2. Mejorar el accesoy usode | Servicio de cobertura a
participacion de las | tecnologias de informacidn y | internet fijo que contribuye

nifas, nifos y | comunicacién de las nifas, | al fortalecimiento de
adolescentes en los | nifios y adolescentes. capacidades de las nifas,
distintos espacios de niflos y adolescentes.

decision de su vida

diaria.

El lineamiento 4.2 expresa la mejora en acceso y uso de tecnologias de informacién y
comunicacion asociado a la mejora de servicios para la cobertura a internet. En cuanto
al servicio éste tiene un énfasis de trabajo a mejorar la cobertura de internet. Si bien,
hace referencia al fortalecimiento de capacidades de nifias, nifios y adolescentes para el
uso de las tecnologias de informacidén y comunicacidn, no se explicita la mejora de los
aprendizajes asociados al consumo critico de los medios de comunicacién y de las
diversas formas de lenguaje multimedia.

o Ley N° 30254, Ley de promocidn para el uso seguro y responsable de las
tecnologias de la informacién y comunicaciones por nifios, nifias y adolescentes
(2014) y su modificatoria (Ley N° 31664 del afio 2022).

Esta ley tiene como objetivo
“promover el uso seguro y responsable de las tecnologias de la
informacién y comunicaciones (TIC) por nifios, nifias y adolescentes para
protegerlos de los peligros del mal uso del acceso al internet, para lo cual
el Estado, en sus tres niveles de gobierno, genera normas
complementarias sobre el uso seguro y responsable de las TIC, con
especial atencién al uso que realizan los nifios, nifias y adolescentes”.

El afio 2022 se hizo una modificacion del Art. 7 referido a la obligacion de las empresas
operadoras del servicio de internet y se incorporaron los articulos 9, 10, 11 y 12. El
articulo 9 se refiere a la definicion de violencia contra nifos, nifias y adolescentes en
concordancia con la Ley 30364, Ley para prevenir, sancionar y erradicar la violencia
contra las mujeres y los integrantes del grupo familiar. El articulo 9 incluye ademas la
violencia a través del uso de medios tecnolégicos.

El articulo 10 sobre Proteccidn de nifios, nifas y adolescentes en lugares con acceso
publico a internet, se sefala — entre otros aspectos — que:
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“(...) las personas o entidades responsables de alquiler de cabinas de
internet, o de internet gratuito en restaurantes, hoteles, aeropuertos,
centros comerciales y similares estan obligados a garantizar que dichos
servicios cuenten con registros y filtros minimos para que no se pueda
acceder a paginas web, canales de conversacidn o cualquier otra forma
de comunicacién en red, de contenido y/o informacidon pornografica,
bajo responsabilidad” (Art. 10).

El articulo 12 referido a propuesta de acciones concretas para la lucha contra la
explotacién sexual en linea de nifos, nifias y adolescentes, se “encarga a los comités de
seguridad ciudadana distritales y provinciales acciones concretas para luchar contra la
explotacién sexual de nifios, nifias y adolescentes en linea, mediante el uso de servicios
de acceso publico, sean estos onerosos o gratuitos”.

Esta ley de promocidn de uso seguro y responsable parte de una perspectiva de riesgo
ante el mal uso de las tecnologias de informacidn por nifas, nifios y adolescentes. Frente
a ello, cabe la intervencion de una educacién que les ayude a discriminar la informacién
y las plataformas seguras; asi como a conocer los multiples codigos y lenguajes que se
utilizan en el entorno digital para garantizar su seguridad.
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¢Como definirias, con tus propias palabras, lo que es educacion mediatica o
alfabetizacion mediatica (AMI)?

AMI como uso de
medios masivos y
medios tecnoldgicos

AMI como parte
proceso de
ensefanza-
aprendizaje

AMI como desarrollo de la
capacidad critica para el
consumo de medios

1.  Utilizando medios
TICs

2. Aprovechar los
recursos tecnoldgicos
actuales para la
ensefanza-
aprendizaje.

3.  Eslaformacién
gue se da para
conocer y formar en
relacién al uso de las
herramientas
tecnolégicas
relacionadas con el
uso de internet para
fines educativos.

4. Estodala
informaciény
herramientas
digitales que
encontramos en el
mundo virtual que
utilizamos para
comunicarnos.

5. Manera de tratar
a la tecnologia que
incurre en nuestro dia
a dia

6. Brindar acceso a
tics e inteligencia
artificial a nuestra
poblacion objetivo

1. Modos de enseiar
sobre los medios de
comunicacion

2. Es una forma de
ensefar sobre cierta
especialidad que viene a
ser los medios

3. Contribuye al
desarrollo de
competencias.

4. Muy necesario en este
mundo globalizado y
mucho mas después de
este proceso de pandemia
donde nuestros alumnos
se virtualizarony
conocieron las Tics como
herramienta de
aprendizaje, con los
videos y programas de TV
fueron formas de
efectivizar el aprendizaje.
5. La educacién mediatica
es responder de manera
pertinente a la mayoria de
necesidades de cada
estudiante, considerando
las diferentes
inteligencias multiples y
habilidades.

6. La forma diferente de
ensefar utilizando los

1. Eslaeducaciénen el
consumo de medios de
comunicacion, con
perspectiva critica 'y
voluntad de generar una
ciudadania competente
en la creacion de
materiales audiovisuales
y digitales.

2. Esenseiiarles alos
alumnos como entender
el proceso de
comunicacién mediatica
y sus buenos usuarios de
estos medios, ser
analiticos y criticos.

3.  Ser critico y creativo
para usar y navegar en
los medios, analizar el
lenguaje, producir y
diseminar contenidos.

4, Coémolos
televidentes, oyentes o
usuarios de redes
pueden diferenciar qué
informacién es
verdadera o falsa.

5. Estrabajar acorde a
la realidad verdadera y
no falsa, enseifando a
identificar lo real y
veridico
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AMI como uso de
medios masivos y
medios tecnoldgicos

AMI como parte
proceso de
ensefianza-
aprendizaje

AMI como desarrollo de la
capacidad critica para el
consumo de medios

7. Ensefianza delas
TIC en todas sus
herramientas
digitales.

8. Diversos recursos
de comunicacion

9. Esun proceso de
ayuda a las personas
a trabajar el
pensamiento criticoy
pueda analizar su
informacién

10. Serefiere alos
medios de
comunicacion a los
cuales se tiene acceso
television, cine
internet, las ideas a
los cuales se tiene
acceso.

11. Aprendera
ensefar desde el
mundo digital

12. Ensefanzaa
través de todos los
medios de
comunicacion

13. Essaberusary
criticar los medios
tecnoldgicos

14. Serd utilizar
herramientas
digitales para
desarrollar
competencias criticas
acerca de algun tema

diferentes medios que
contamos.

7. La alfabetizacion
medidtica es una forma
de ensefianzay
aprendizaje sobre los
medios de comunicacion.
8. Ayuda a desarrollar
habilidades que permiten
a las personas acceder,
comprender, evaluary
utilizar informacion y
contenido en los medios
de comunicacion, asi
como crear y compartir su
propio contenido.

9. Es el proceso mediante
el cual adquiere
capacidades para
interactuar con los
medios de comunicacion.
10. La educacién
mediatica nos invita a
conocer los medios de
comunicacion y lograr una
interaccion.

11.  Capacidad para
relacionarse a través de
los distintos medios de
comunicacién con
destreza y eficacia.

12.  Proceso de
interaccion con los
medios de forma éticay
pertinente para el
desarrollo de

6.  Significa aprender
como funcionan los
medios de comunicacion
en todos los formatos,
es decir digital, radial y
escrito.

7. Serefiereala
capacidad de discernir la
informacién necesaria 'y
confiable entre la mar
de informacidn que se
tiene en la web por
ejemplo, asi como el
desarrollo del
pensamiento critico para
poder cuestionar, buscar
y difundir informacién
confiable y veraz.

8. Unaforma
alternativa de
alfabetizacién que
incluye la capacidad de
acceder y analizar los
mensajes de los medios,
asi como crear,
reflexionar y actuar,
utilizando el poder de Ia
informaciény la
comunicacion.

9. Laeducacion
medidtica o
alfabetizacion mediatica
es interactuar con los
medios de comunicacion
y herramientas
tecnolégicas de forma
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AMI como uso de
medios masivos y
medios tecnoldgicos

AMI como parte
proceso de
ensefianza-
aprendizaje

AMI como desarrollo de la
capacidad critica para el
consumo de medios

15. Laensefanza de
la informacién de
medios de
telecomunicacioén e
Informatica

16. Es conocer los
medios tecnolégicos
disponibles para
realizar diversas
actividades
educativas o de
comunicacion

17. Educacién
haciendo uso de
diversos medios
digitales

18. Ensefanza
utilizando los medios
digitales

19. Todolo que
comunica

20. Son los medios
de comunicacién
digital que
empleamos

21. Laalfabetizacion
medidtica se refiere al
uso de medios
tecnoldgicos como la
radio, televisor,
internet y otros en
beneficio a la
educacion.

22. Todaforma de
comunicacion

23. Educacidn con el
uso de las tics y

competenciasy
capacidades.

13. La forma en cémo
se ensefia sobre los
medios de comunicacion.
14. Conocery
diferenciar las noticias de
las noticias mediaticas
15. Educacién
permanente

16. Es la interaccién
con los medios de
comunicacion.

17. Es una educacién
que es el modo de
ensefiar y aprender sobre
los medios de
comunicacion.

18. Manera de
ensefiar y aprender sobre
los medios de
comunicacién

19. La definiria como
el proceso de formacién
de capacidades para
conocer mejor los medios
de comunicacién.

20.  Eslaeducacion
mediante la cual
interactuamos y vamos
adquiriendo capacidades
con los diferentes medios
de comunicacién.

21. Modo de ensefiar
sobre medios de
comunicacién

critica, analitica,
creativa, y responsable.

10. Eslaformacion en el
uso de los medios desde
un posicionamiento
critico y ético

11. Serian las
capacidades o
habilidades que puede
desarrollar cada persona
para comprendery
analizar criticamente la
informacidn que se da
en los medios
tecnoldgicos que tenga a
su alrededor.

12. Capacidad de
interactuar de manera
critica con los medios de
comunicacioén.

13. Proceso mediante el
cual adquiere uno
capacidades para actuar
criticamente.

14. Esel proceso
mediante el cual uno
adquiere capacidades
para interactuar
criticamente con los
medios de
comunicacion.

15. Proceso mediante el
cual uno adquiere
capacidades para
interactuar criticamente
con los medios de
comunicacioén.
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AMI como uso de
medios masivos y
medios tecnoldgicos

AMI como parte
proceso de
ensefianza-
aprendizaje

AMI como desarrollo de la
capacidad critica para el
consumo de medios

herramientas
digitales.

24. Eslainformacién
proporcionada por los
medios de
comunicacidn desde
su mirada.

25. Laeducacion
mediante los medios
tecnoldgicos

26. Esusarlas
tecnologias para el
aprendizaje de los
estudiantes.

27. Educacion parala
gestidon de la
informacidn en las
redes sociales latvy
medios digitales

28. Modo de
aprender y enseiar
en las ciencias de la
comunicacion

29. Educar utilizando
también
herramientas
digitales, y con
medios de
comunicacion
diversa.

30. Transforma
aprendizajes

31. Usodelos
medios de
comunicacién como
recursos de
aprendizaje.

22. Es una
metodologia de trabajo
mediante la cual se
utilizan recursos de
diversos medios de
comunicacién dentro del
proceso de ensefianza-
aprendizaje con nuestros
estudiantes, logrando
enganchar con las
diversas habilidades y
formas de aprender que
tienen cada uno de ellos y
utilizando recursos que
son propios de su uso o
consumo.

23.  Ensefar através
de todos los medios de
comunicacion

24, La educacién
mediatica es la capacidad
de acceder, analizar, crear
y actuar utilizando todas
las formas de
comunicacion

25. Es el tipo de
enseflanza que se realiza
aprovechando los medios
comunicacionales y
digitales.

26. Es ensefiary
aprender a través de los
medios de comunicacion
27. Es la formacion en
temas publicos de
actualidad e interés
nacional, regional, local e

16. Esto es otorgar
capacidad critica y
creativa a los y las
estudiantes sobre las
herramientas.Es la
capacidad para actuar
de manera critica con
los medios de
comunicacion.

17. Esotorgar capacidad
critica y creativa a los 'y
las adolescentes sobre
los medios informativos.

18. Ser capaz de analizar
criticamente los medios
de comunicacién

19. Esla capacidad para
poder ingresar a los
mensajes para poder
analizarlos, para
reflexionar y actuar.

20. Eslaadquisicién de
habilidades, capacidades
para analizar, usar todo
medio de comunicacién.

21. Proceso mediante el
cual uno adquiere
capacidades para
interactuar criticamente
con los medios de
comunicacion.

22. Eslaformade
reflexionar ante las
noticias de los medios
de comunicacién

23. Podria definir como
la observacién de los
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AMI como uso de
medios masivos y
medios tecnoldgicos

AMI como parte
proceso de
ensefianza-
aprendizaje

AMI como desarrollo de la
capacidad critica para el
consumo de medios

32. La alfabetizacion
medidtica se refiere al
conocimiento y uso
de los medios de
comunicacioén.

33. Integracidn conla
tecnologiay
comunicacion

34. Utilizando todas
las formas de
comunicacion, desde
interpretar emoticén
hasta comprender los
mensajes
subliminales

35. Estodos los
medios de
comunicacion que se
utiliza para mejorar la
ensefianza como la
tele, el WhatsApp
entre otros

36. Esel manejode
herramientas y
estrategias virtuales

37. Serefiere a toda
clase de
comunicacion
incluyendo la
tecnologia

38. Serealiza por
medio de las tics y su
reflexion el impacto
en la sociedad.

39. Aprendizaje a
través de las TICs.

internacional a través de
medios de difusién
audiovisual, escrita,
virtual y oral.

28.  Trata sobre los
medios de comunicacién y
su aporte educativo

29. Proceso por el cual
se conoce y se usa en
forma adecuada las
herramientas digitales, se
comprende, discierne y
analiza sobre la
informacién que se
accede y se desarrolla la
ciudadania digital.

30. Aprender
mediante la interaccion
con los medios
comunicativos.

31. Ensefar y aprender
sobre los medios de
comunicacion

32. Propuestas que
permitan a los ciudadanos
creativas que permitan
acceder a los medios
informativos de una
manera responsable.

33. Es la capacidad de
acceder, crear, actuar.

medios de comunicacion
de manera critica

24. Esel proceso
mediante la que una
persona adquiere
capacidades para
interactuar criticamente
con los medios de
comunicacion.

25. Eslacapacidad de
reflexionar la
informacién que da los
medios de
comunicacion.

26. Eslaformaencomo
saber identificar,
seleccionar y calificar la
informacidn que existe
en los diferentes medios
de comunicacién masiva
y social.
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6.3. Anexo 3: Argumentos sobre alto nivel de importancia a la capacitacion sobre AMI

Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

—Porque es muy
interesante para
desarrollar su
creatividad

— Los estudiantes se
encuentran en un
proceso informativo

— Es necesario que los
estudiantes tengan
amplio conocimiento

—Porgue hoy en dia mas
estudiantes consumen
este tipo de informacion
y es importante guiarlos
para saber identificar
qué es verdadero y qué
no.

—jPorque es importante
que nuestros
estudiantes aprendan
desde pequenios el
analisis de la realidad!

— Los alumnos tienen
mayor identificacién con
este tipo de
instrumentos.

—Porqgue por el cual los
alumnos desarrollan el
analisis critico ante los
medios de comunicacion

— Porque por medio el
cual los estudiantes
tienen la capacidad de
desarrollar el analisis

— Es relevante desarrollar
competencias
mediaticas, usar los
medios y analizarlos

—Porqgue considero que
tenemos la obligacion de
estar actualizados en
este tema, los
estudiantes han nacido
en este mundo digital, lo
manejan muy bien, est3
en nosotros guiarlos a
utilizar las herramientas
que a veces no conocen.

— Conociendo los medios
de comunicacién mas
cercanos podemos
desarrollarnos mejor en
nuestras capacidades.

—En tiempos de TICs e
Inteligencia Artificial el
Docente Comunicador
debe alinear al alumno
para propender su
accesoy
aprovechamiento en su
futura proyeccion
personal y profesional

—Porqgue con la diversidad
de medios tecnolégicos
nosotros no podemos
ser ajenos a las
herramientas
tecnoldgicas que son de

— Ahora el mundo digital
esta actualizado

—Porque estamos
inmersos en la era
digital, también
considerada como la era
del conocimiento.

— Es una competencia
fundamental para
afrontar el siglo XXI
donde se tiene
abundante informacion,
y no siempre real ni
confiable

—Es muy importante
puesto que la tecnologia
influye en nuestras
vidas.

—Es un tema importante y
actualidad en era de
informaciény
tecnologia.

— Analisis critico de la
realidad

—Por su importancia para
la sociedad actual.

—Porqgque nos
encontramos en un
contexto de constante
interaccion con los
medios sociales,
obteniendo mucho
conocimiento que, en su
mayoria se encuentra
sesgado en pro de
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Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

critico ante los medios
de comunicacién

— Por medio del cual
desarrollan su capacidad
critica ante los medios
de comunicacién

— Porque es muy efectivo
y atrayente para
nuestros alumnos

— Actualmente los
estudiantes y los
docentes deben
interactuar e
involucrarse con las
herramientas
tecnoldgicas en su
proceso de aprendizaje y
tener la oportunidad
desarrollar habilidades
de andlisis, creatividad y
produccién de nueva
informacién en forma
responsable.

— Es necesario desarrollar
el juicio critico en los
estudiantes de
educacion secundaria
para lograr tener
ciudadanos que aporten
al bien comun desde un
analisis de la realidad lo
mas objetiva posible,
esto se puede lograr
sabiendo usar
adecuadamente las
herramientas
tecnoldgicas, como
redes sociales y otros

gran ayuda para nuestro
guehacer educativo

— Considero que tiene
gran importancia para
los docentes porque se
tiene desarrollar
capacidades en los
estudiantes.

—Porque debemos
conocer la importancia
de la alfabetizacién
mediatica.

— Conozco teoria practica
estrategias entre otros

— Capacitacidn virtual y
por médulos. Y también
capacitacién presencial
con personal idéneo de
Lima

—Porque me va a orientar
y ayudar a que mis
estudiantes logren
desarrollar las
competencias durante el
afio académico.

—El educador todos los
dias interpreta mensajes
complejos enviados a
través de los medios de
informacion, estas son
habilidades debemos
transmitirlas a los
estudiantes para que se
conviertan en
tomadores de decisiones
inteligentes y alentar un
aprendizaje
comprometido.

reducidos grupos
sociales y culturales.
Conocer de esta
situacion, analizarlay
buscar una mejor opcion
a actuar ayudaria a que
no se caiga en enganos
de diferente indole que
nos afectan como
sociedad.

—La informacién esta
cambiando
constantemente. Hay
gue estar involucrado en
todo ello.

—Porque es importante, la
actualidad lo requiere

—Porque vivimos en un
contexto en el que la
informacién que se
vierte por los medios
deben de ser valorados
adecuadamente y de
manera critica

—Porque debemos estar a
la vanguardia de nuestra
realidad

—Porque todos
necesitamos conocer
sobre la informacién que
recibimos por los medios
de comunicacién

—Porqué es importante

—Es importante
comunicar y hacerlo
correctamente
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Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

medios de informacion,
para analizar la realidad
en la que viven
separando los intereses
privados de particulares
de los intereses para
lograr el bien comun

—Empoderan a los
estudiantes y les brinda
posibilidades de andlisis,
reflexion para una mejor
elecciéon

—El desarrollo de la
alfabetizacion mediatica
en el aula es muy
importante para los
estudiantes. Les ayuda a
desarrollar habilidades
criticas para navegar en
el mundo de los medios
de comunicacion y les
permite participar de
manera mas informada y
consciente en la
sociedad.

— Por la exposicién de los
estudiantes y la falta de
vigilancia de parte de
sus padres de familia

— Los estudiantes
requieren desarrollar un
juicio critico y analitico
en cuanto ala
alfabetizacién mediatica
en el aula

— Considero ayudard a
mejorar el nivel de

—Porgue mi especialidad
lo amerita, necesito
utilizar medios
audiovisuales, podcast
etc. para reforzar las
competencias de mi
area, y solo contamos
con 2 proyectores, no
hay aula audio visual y
pierdo el tiempo que es
corto en conectar o
buscar los medios.

—Porque nos ayudara a
formar a nuestros
estudiantes de acuerdo
a las ultimas tendencias

—Porque tenemos que
analizar e interpretar
desde la reflexion critica
los mensajes de los
medios de comunicacion

— Es necesario para que
los docentes puedan
capacitarse y brindar a
los estudiantes de una
manera critica y
eficiente.

—Porque es importante
saber utilizar los medios
digitales y aprovecharlos
para aprendery
contribuir a construir
una mejor sociedad

— La alfabetizacion
mediatica es importante
porque es necesario
educar a nuestros
alumnos en la reflexién

—La importancia de
interactuar de manera
critica y reflexiva

— Es importante porque en
la actualidad el mundo
se ha hecho digital y es
necesario estar ala
vanguardia de lo nuevo y
para ello es necesario
desarrollar las
competencias digitales.

—Porque en este contexto
donde somos
consumidores, estamos
bombardeados por
noticias falsas, hay
desinformacién y no hay
reflexion y andlisis, es
necesario y urgente la
educacion mediatica

— El mundo actual nos
exige a utilizar la
tecnologia en nuestro
aprendizaje.

—Porque considero
importante conocer la
informacién para ser
analizada

—Es importante analizar la
realidad.

—Nos movemos en un
mundo eminentemente
digital, necesitamos
estar a la vanguardia.

—Porque te permite
interactuar en el mundo
digital
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Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

analisis de los
estudiantes

—Considero que la
educacién actual exige el
uso de todos los medios
que tenemos a nuestro
alcance para lograr los
propdsitos de
aprendizaje de nuestros
estudiantes y darle la
oportunidad de
desarrollarse mediante
ellos

— Es importante que el
estudiante tenga claro el
verdadero sentido de
una alfabetizacion
mediatica, que le
permita desarrollarse
como persona en la
sociedad.

—Porque es muy
significativo para los
estudiantes

—Porqgue es lo que resulta
innovador para nuestros
estudiantes

— Ayuda el proceso de
aprendizaje y al
desarrollo de las
competencias

—Porqgue los estudiantes
de este tiempo son
digitales y manejan todo
lo virtual y les Ilama la
atencion

— Es importante por qué
los estudiantes tienen

de la informacién que
nos dan nuestros medios
de comunicacién.

—Nos permite llegar a los
estudiantes de una
forma rapida y creativa
al presentar actividades
para desarrollar en
grupo o individual
gracias a los medios de
comunicacion.

— Para poder utilizar todas
las herramientas que
permitan desarrollar las
clases

—Porque hace falta una
educacién para la viday
para estos tiempos.

—Porqgue ultimamente se
utiliza la tecnologia para
poder investigar y
desarrollar los temas en
mi drea.

—Se importante
desarrollar de manera
interactiva el proceso de
ensefianza aprendizaje.

—Ya que nos brinda
herramientas que nos
permite el desarrollo del
pensamiento critico en
el estudiante

—Son herramientas q
ayudan tanto al
estudiante como el
maestro para el logro de
objetivos en cuanto a los
diferentes aprendizajes

—Porque dada la situacion
actual del
seudoperiodismo o
prensa mermelera del
pais en cuanto a los
acontecimientos
politicos, sociales,
culturales y econémicos
que desinforman a la
poblacién y sobre todo a
los estudiantes de esta
nueva generacion

— De utilidad en estos
tiempos de tecnologia

—Es necesario para tener
una opinién propia.

—Promueve la
socializacion y el
pensamiento criticoy
creativo.

—Son expectativas de una
nueva historia en la
humanidad.

—Porque en este mundo
globalizado es muy
importante el uso de
herramientas
tecnolégicas

—Es muy importante, pero
a veces los tiempos no
son suficientes.

— Estamos en un tiempo
de tecnologia

— Pues actualmente es
muy importante la
comunicacion de medios
digitales
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Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

que aprender segun el
avance cientifico

—Porque permite el
desarrollo del
pensamiento critico, la
capacidad de andlisis, la
toma de decisiones y el
fortalecimiento de la
autonomia.

— Es importante para el
aprendizaje

— Entiendo que en este
contexto los estudiantes
deben ser responsables
y criticos de lo que
encuentra y producen
en diferentes medios de
comunicacion digital.
Deben entender que van
formando una imagen
con cada publicacién
suya y van recibiendo y
formandose segun lo
gue consumen en las
redes

—Ya que un nifo aprende
mas observando videos
y realizando trabajos con
el uso de tics

— Es de vital importancia
por el compromiso
educativo con mis
estudiantes, el cual
implica brindar una
educacion de calidad, a
pesar de las limitaciones
econdmicas.

—Si uno tiene diferentes
herramientas para
ensefar a los
estudiantes y mejorar,
bienvenido sea.

—Porqgue facilita y ayuda a
reforzar los estudios de
los estudiantes

— Porque estamos en
constante cambio y
actualizacion
tecnolégica.

—Porque es un medio de
comunicacién

—Se requiere en
educacion

—Porque
desafortunadamente
existen las falsas noticias
gue hacen mucho dano

—Ya que estamos en un
mundo tecnoldgico, es
util y necesario de
empaparse con todo lo
gue sea tics.

—Porque el conocimiento
se encuentra en los
medios de comunicacion
y repositorios en la web,
por ello es importante
analizar de manera
critica la informacién
para tomar decisiones
gue permitan el
desarrollo de la persona
y de la comunidad.

—Por qué en la actualidad
la vida cotidiana se
resume en tecnologia
digital

— Por el contexto en g nos
encontramos

—Porque hoy en dia es
necesario aplicar las
diferentes formas de
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Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

— Por la era digital de los
estudiantes

— Porqgue los estudiantes
deben interactuar con
las herramientas
digitales para el logro de
las competencias TIC.

—Através de
Alfabetizacion Mediatica
los estudiantes pueden
autoempoderarse para
comprender las cosas
positivas que pueden
hacer a través de los
medios de comunicacion
y las herramientas
digitales y
contribuyendo a la
informacién para el bien
publico.

—Porqgue es parte de la
vida diaria de los
estudiantes

—Para que los estudiantes
desarrollen la capacidad
critica

—Si, porque es necesario
aplicarlos en el aula las
herramientas digitales.

—Porgue los medios
tecnolégicos permiten el
acceso rapido y variado
de la informacién que
utilizan los estudiantes
para desarrollar las
competencias en todas
las areas.

comunicacion y utilizar
tics.

— Por el avance repentino
de la tecnologia.

—Porque en la actualidad
estamos con toda la
tecnologia en nuestras
manos.

—Hoy es necesario.

—Porque siempre es
bueno reforzar los
conocimientos de
diferentes maneras una
de ellas usando las TICS

—Por la era tecnologia en
la que vivimos.

—Estamos en la época de
la tecnologia y hay que
usarla

—Porque la comunicacién
digital es parte de

nosotros, es importante.
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Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

— Muchos estudiantes
aprenden observando
los procesos historicos a
través de los videos

—Porque permite mejorar
el proceso de ensefianza
y aprendizaje.

—Porqgue en la actualidad
los estudiantes se
comunicany
comprenden mejor con
el uso de las tecnologias

— Permite al estudiante el
logro de aprendizajes y
competencias
motivadoras y
significativas en tiempos
de globalizaciény la era
digital.

—Porque es bueno para
motivar y cambiar de
Estrategia a los nifios y
ninas

—Porque la tecnologia es
importante en la
educacion del
estudiante

— Complementa, afianza 'y
retroalimentar los
aprendizajes de forma
dinamica e interactiva
los procesos
pedagdgicos.

—Porque llegas mas al
estudiante

— Porque permite estar
conectados con el
mundo y nuestros
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Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

estudiantes desarrollar
la capacidad analizar los
mensajes de los medios,
asi como crear,
reflexionar y actuar,
utilizando las
herramientas
tecnoldgicas.

—Porqgue a través de los
medios tecnolégicos
podemos interactuar
con todos los
estudiantes.

—Porque también es el
medio donde el
estudiante puede
desarrollar sus
competenciasy
capacidades y poder
reforzar sus
aprendizajes.

—Porqgue hoy a través de
los medios de
comunicacion los nifios y
nifias aprenden mucho,
pero muchas veces sin
criterio, sin saber
analizar la informacién

—Por qué es importante
para el proceso de
aprendizaje de los
estudiantes para que
situacidn informacioén
observandoy
escuchando

— Porqgue los estudiantes
estan expuestos
constante y
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Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

permanentemente a la
informacidén que brindan
los medios de
comunicacion, por ello,
deben ser capaces de
reconocer, discriminar la
informacién que es
adecuada y tener una
actitud critica frente a
ella.

—Porqgue es una necesidad
que las y los estudiantes
interactuen con estos
medios de
comunicacion.

— Los estudiantes viven
mas protegidos por los
padres y por ello sus
vivencias se desarrollan
en entornos virtuales o a
través de los medios de
comunicacion masiva y
gue estd a su alcance,
entonces lo mas légico
es que estos medios
deban utilizarse para
apoyar su aprendizaje.
En la actualidad, un
estudiante que es solo
condicionado a un
cuaderno vy un libro
Unico no puede estar
desarrollando
competencias.

—Porque tenemos
estudiantes que son
habiles en ese aspecto y
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Centrado en estudiantes

Centrado en la practica
pedagogica

Centrado en la demanda
del entorno mediatico y
digital

su mundo actual es
cercano a la tecnologia.
—Porqgue en la actualidad
el aprendizaje es mas
vivencial, nuestros
estudiantes estan en
constante interaccién
con los medios digitales
por ello es importante
acompanarlos en el
proceso de produccién.
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6.4. Anexo 4: Experiencias emblematicas sobre AMI

Experiencia 01:

RESPONSABLE DE LA
EXPERIENCIA/
Institucion educativa

Region Cusco
NOMBRE DE LA Proyecto “Radio con nifias y nifios del Cusco”.
EXPERIENCIA Experiencia Radial Con Escuelas: Sisichakunaq Pukllaynin
ENTIDAD Asociacioén Pukllasunchis del Cusco

OBIJETIVOS

Desarrollar competencias de afirmacion personal, comunicativas,
criticas, creativas y de ciudadania intercultural al hacer suyo el
medio radial y otros medios de comunicacidn con protagonismo
infantil.

e Desarrollar fortaleza y autonomia.

e Proteger el patrimonio vivo y el idioma quechua.

e Apropiarse de la tecnologia.

DESCRIPCION DE LA
EXPERIENCIA

Inicia el afio 2003 hasta la actualidad (En forma ininterrumpida)

En el afio 2000, como parte de las actividades de formacién-
capacitacién a profesores en Cusco, desarrollada por la Asociacién
Pukllasunchis, se recopilaron cuentos y narraciones de nifios y nifias
de las escuelas de dicha regién, los mismos que fueron utilizados por
los maestros para las sesiones de aprendizaje en sus respectivas
aulas.

Posteriormente, surge la idea de convertir dichos materiales
pedagdgicos escritos en audios, y es asi como se establece un primer
acercamiento al uso de la radio como herramienta pedagdgica.

En el afio 2003, esta iniciativa se concreta en el proyecto Radio con
nifias y niflos del Cusco.

Pukllasunchis, en la actualidad trabaja con escuelas de comunidades
de Cusco (Paruro, Paucartambo), pero tiene impacto en la zona de
Puno, donde en afos anteriores también funciond en esas zonas.
Los programas llegan a las casas y las escuelas a través de 18
emisoras radiales de alcance local y regional de Cusco y Puno, para
gue nadie se los pueda perder.

110




CONCORTV

Consejo Consultivo de Radio y Television

Bajo este modelo, los alumnos, mas alld de ser los productores,
también son sus propios oyentes. Ademads, los programas se
transmiten también a través de las redes sociales.

El trabajo con las escuelas cuenta con una estrategia llamada
“Comunicadores Escolares”, que trabaja con un determinado
numero de nifios y ninas después de los horarios de clases para
ensenarles a usar mas herramientas. De esta forma, ellos son
capaces de realizar entrevistas a sus papas, abuelos o tios sobre, por
ejemplo, sobre aquellas costumbres que heredaron de generaciones
futuras para asi preservarlas en el tiempo a través de sus voces y
narraciones.

En horario escolar se escucha en vivo y en directo el programa para
realizar nuevas actividades de comprensiony por las tardes, en casa,
se escucha en familia gracias a la emision radial.

EQUIPO DE
IMPLEMENTACION

Un grupo interdisciplinario de profesionales, entre ellos
antropélogos, comunicadores y docentes.

PARTICIPACION DE
ACTORES CLAVES

El proyecto surge para aportar al enriquecimiento del curriculo
intercultural bilinglie de las escuelas. Para lograr dicho objetivo, se
busca involucrar a los diversos actores educativos como son:
profesores y profesoras, nifios y nifias, familia y comunidad.

PARTICULARIDAD O

Proyecto de educacidn intercultural bilinge.

SITUACION Una experiencia que permite el aprendizaje comunitario que integra
SIGNIFICATIVA DE LA | a los estudiantes, maestros y maestras, padres y madres de familia
EXPERIENCIA y la comunidad para aprender comunitariamente.

VALORACION DE LA | La Asociacién Pukllasunchis cuenta ya con una metodologia
EXPERIENCIA pedagdgica de uso de medio radial en la escuela publica, en donde

el docente es un facilitador de los aprendizajes y se involucra en los
procesos de ensefianza aprendizaje dentro y fuera de la escuela y
articulando la participacidon docente y de la comunidad.

Este proyecto permite que los chicos produzcan su propio programa
bajo la supervisién de un docente previamente capacitado. La
actividad no solo refuerza sus habilidades de comunicacion oral y
escrita, sino que también logra afirmar su identidad personal,
colectiva y cultural en su lengua materna.

En el 2022, esta experiencia fue preseleccionada, junto a otras
cuatro, como una de las experiencias emblematicas del Perd para
participar en el “Reto por la Educacién Mediatica” realizado por la
Fundacion Mobile World Congress. Luego del proceso de
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evaluacioén, fue seleccionada como la experiencia ganadora del Perd,

junto a otras cinco experiencias de Iberoamérica.

Es una experiencia replicable en la escuela y por eso han podido

socializar la experiencia en las zonas de Puno.

LOGROS

2300 programas grabados a lo largo de 20 aiios.

Mas de 15 mil nifios y nifias en promedio han participado de la
experiencia de radio y escuela.

Las y los estudiantes que pasaron por las experiencias logran
autonomia, liderazgo vy protagonismo, desarrollando Ia
creatividad y capacidad resolutiva, gestionando sus recursos y
solucionando imprevistos.

Las lenguas originarias son protagonistas y vehiculos para
promover la cosmovisién andina y los saberes y costumbres de
quienes participan y sus comunidades.

Desarrollan capacidades para la expresién y comprensidn escrita
al producir textos grupales y de escucha al realizar actividades
gue promueven la comprension de los programas radiales
transmitidos en el aula.

Hoy, muchos exalumnos son comunicadores de la radio,
reporteros o docentes que trabajan en diversas comunidades o
distritos rurales.

Vienen desarrollando fasciculos para docentes, para socializar
los aspectos mas tedricos de la experiencia y los enfoques
desarrollados por la experiencia como el enfoque territorial y las
estrategias metodoldgicas entre ellas la radio.

DIFICULTADES

Una de las dificultades es la movilidad docente pues cada afio
se cambian los docentes que se capacitan lo que no permite
medir los impactos de inicio, de proceso y de final.

Otra dificultad es el tema presupuestal, porque la estrategia
requiere una mayor cantidad de personas y logistica para hacer
los talleres en las escuelas haciéndose cargo de cada grado.

LINKS DE LA
EXPERIENCIA

Sitio web / Correo

https://pukllasunchis.org/radio-pukllasunchis
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Experiencia 02:

Regidn Ancash
NOMBRE DE LA Uso de TIC, TAC y TEP en el aula digital para promover el
EXPERIENCIA aprendizaje cooperativo y auténomo en el modelo educativo
hibrido”
ENTIDAD Fe y Alegria N° 19 de Huaraz (Ancash)

RESPONSABLE DE LA
EXPERIENCIA/
Institucion educativa

OBIJETIVO Usar las nuevas metodologias y la mediacién de las de las TICs,
para que los estudiantes aprendan de manera diferente
investigando, indagando, elaborando productos
comunicacionales y con el acceso a herramientas tecnoldgicas
para lo cual cuentan con un aula digital implementada con pizarra
interactiva, equipo con micréfonos, tablets conectadas a internet
y equipos para produccion de pddcast, boletines, videos y
graficos. También tienen a disposicidon un equipo de robdtica.

DESCRIPCION DE LA Este proyecto nacié en tiempos de post pandemia para adaptarse
EXPERIENCIA a esa nueva realidad, para buscar respuestas a las nuevas formas
de aprender y ensefiar.

En el afio 2022 con la semi presencialidad, los chicos volvian por
grupos a la escuela y se buscdé alternativas para la atencién a
estos grupos.

Lo primero que se hizo es hacer una encuesta para conocer con
qué equipos tecnoldgicos contaban las familias (celulares,
computadoras o laptop y si sobre todo tenian internet).

Luego se fue implementando el aula, con internet (Pagado por los
padres y madres), equipos. Se empezd a disefiar sesiones en
classroom este para las tareas asincrénicas y para los que tenian
dificultades de ingresar a classroom, se les daba las actividades
por el whatsapp y se complementaba con las fichas de
autoaprendizaje.

Asi empezaron con celulares, con los equipos que tenian en el
aula y una multimedia que reutilizaron, junto con otros equipos
que tuvieron que repararse.

Se presentd la oportunidad de concursar al proyecto de
innovacion promovido por el FONDEP y la experiencia resulté

ganadora. Con el presupuesto que otorgd el FONDEP de 16 mil
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soles se compraron 11 tablets para trabajar en grupos de tres,
porque eran 34 estudiantes.

Ya las tablets funcionaban con internet y también lograron
comprar una pizarra tactil.

Para este ano se ha equipado mas el aula con equipo de sonido,
impresora, con equipos de grabacién de podcast, luces para la
grabacién de tiktok y hacer la filmacién.

Este afio también se esta trabajando la edicidn de boletines. El
boletin se denomina: “Ecoaccidon” y desde alli se difunden
actividades relacionados al cuidado ambiental y el calentamiento
global.

El boletin es autogestionario. A través de campafias de
reciclables, las hojas que ellos no usan, se seleccionan, para hacer
anotaciones y trabajos en grupo. Se usan las hojas y luego las
vendemos y se utilizan para las impresiones del boletin y las
tintas. Se ha vendido 400 kilos de papel reciclado y con eso se ha
logrado un presupuesto.

Esta accion es valorada por los estudiantes porque han valorado
el reciclaje y la economia.

En cuanto a los productos comunicacionales se ha logrado tener
videos con contenido socioambiental, reportajes de las
diferentes culturas Ancash: Chavin, Sechin, de la cueva de
guitarreros, del museo regional de Ancash, del centro de
tratamiento de residuos sélidos de la municipalidad de
Independencia. Se cuenta con videos sobre clasificacion de los
residuos sélidos en casa. Todos esos estan en el canal de Youtube
de la institucién educativa.

En cuanto al podcast se hatomado laidea de RPP sobre mi novela
favorita de Mario Vargas Llosa, pero en la experiencia se ha
tomado como mi lectura favorita. Los estudiantes estan
preparando su podcast sobre lo que les gusta, estdan haciendo
sobre los dinosaurios, sobre los animales en peligro de extincién,
otros sobre misterios del planeta. La idea es promover la lectura

y hacer lo que les gusta, lo que les fascina a los estudiantes.
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EQUIPO DE Jaime Aranda Macedo docente del nivel primario es el
IMPLEMENTACION responsable y el Unico impulsor de la experiencia.

PARTICIPACION DE Los padres y madres de familia participan. A través de la APAFA
ACTORES CLAVES se ha logrado implementar con equipo para el desarrollo de las
actividades. Por ejemplo, se logré que la APAFA compre un
televisor para que puedan ver los reportajes.

PARTICULARIDAD O Se ha advertido que los alumnos son muy habiles, son muy
SITUACION creativos cuando se les pone retos.

SIGNIFICATIVA Usan las pizarras interactivas para investigar trabajar en equipo,
llegar a conclusiones, elaborar los reportajes y los podcasts y
estan muy contentos en el aula.

Los padres y madres se convencieron respecto a que sus hijos
aprenden de manera diferente. Les encantaban que sus hijos
estuvieran motivados con su portafolio, porque no hacian tareas
comunes como antes, que copiaban y repetian hojas y hojas de
libros, ahora son distintas y eso los animaba también.

Cuentan con un aula digital modelo en la misma escuela.

VALORACION DE LA Es importante que se reconozcan los reportajes, los boletines, los
EXPERIENCIA podcasts, que son las nuevas evidencias de aprendizajes.

Antes las evidencias eran las tareas, los papelotes o las maquetas.
Hoy en dia, mediado por la tecnologia, se puede tener otro tipo
de evidencia, mas funcionales para la realidad.

LOGROS El desarrollo de las capacidades de investigacion de los
estudiantes. Estan investigando, haciendo anotaciones sobre
aspectos que no se conversaron en el aula pero que estan
descubriendo.

Realizan el andlisis de los textos, de los contenidos. Asimismo,
han aprendido el manejo de fuentes confiables, que la
informacién que buscan que sea de personas e instituciones
reconocidas, que parte de andlisis no es solo buscar una fuente
sino diversas y establecer conclusiones.

Los portafolios de los estudiantes se elaboran de acuerdo a sus
necesidades e interés.

También aprendieron a manejar los celulares y los programas,
tomar fotos, manejar Canva y Padlet.

De otro lado, han aprendido a expresarse, modular su voz en los
podcasts y para los videos ha mejorado su expresion corporal:
como mover las manos, las posturas, los gestos.

Las y los estudiantes han aprendido sobre el uso responsable y
educativo de los dispositivos electrénicos y de las herramientas
digitales y su aplicacién en contextos de aprendizaje.
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Han logrado autonomia en sus aprendizajes.

DIFICULTADES

El colegio no ha apoyado con ningun presupuesto.

Los demds docentes son reacios a trabajar este tema.

Se ha prohibido incluso el uso de los celulares por parte de
estudiantes, a pesar del trabajo desarrollado en los afios
previos.

La falta de comprension de la mayoria de autoridades
educativas que no entienden que hay que cambiar métodos y
formas de aprender y ensefiar.

No se ha recibido capacitacién y para el desarrollo de la
experiencia el docente busco tutoriales para aprender y ensefiar
a sus estudiantes.

LINKS DE LA
EXPERIENCIA

https://www.youtube.com/@feyalegrian19-sextoa3/videos

Experiencia 03:

RESPONSABLE DE LA
EXPERIENCIA/
Institucion educativa

Regidn Cusco
NOMBRE DE LA Lectura en la Radio (Radio la Salle)
EXPERIENCIA
ENTIDAD I.E. La Salle de Urubamba

I.E. Principe Sebastian Il de Los Godos De Paucartambo

OBIJETIVO

Desarrollar las competencias comunicativas de los estudiantes,
gue puedan ser capaces de dirigir un programa, que puedan ser
criticos de los programas, que pueden tener fuente de
informacién para desarrollar sus posturas, que sean criticos,
reflexivos, que puedan participar en los programas radiales.

DESCRIPCION DE LA
EXPERIENCIA

En el colegio La Salle de Urubamba, la experiencia de la radio se
inicié en el afo 2020 en tiempos de pandemia.

La experiencia primero empezd con la lectura de diferentes
textos. La idea era para todos los nifios, pero no todos podian
participar en la radio, eso dependia del interés que tengan en la
lectura. Se trabajod con textos cortos, leyendas, mitos.

Se propuso que los nifios del colegio participen en el espacio
radial “La Salle y el saber” en radio La Salle.

Se coordind con padres y madres para la participacion de los
nifios y a ellos les gustd la idea y comenzaron a participar en el
programa con grabaciones y transmisiones en vivo.
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En el 2021, esto se mejora la intervencién radial, ya no solo se
trabaja con lecturas sino con entrevistas a los papds sobre temas
gue trabajan en el aula y lo que piensan los propios nifios.

El 2022 el programa solo tuvo la participacion de cinco nifios, que
eran los que mas entusiasmo tenian. Este afio 2023, tres de ellos
graban sus audios, dos de ellos van en vivo y van rotando para
gue puedan vivir las experiencias.

En el trabajo en Paucartambo, se ha presentado la experiencia
para desarrollar con las nifias del colegio y con eso se han
presentado al concurso de experiencias del FONDEP. Se ha
previsto la participacidon en una radio local, pero aun estd en
proceso de implementacién.

EQUIPO DE Docente Giovanna Tapia
IMPLEMENTACION

PARTICIPACION DE Han participado padres y madres, dandoles apoyo, en las
ACTORES CLAVES entrevistas, en preparar unos temas que se les sugeria a los nifios.

PARTICULARIDAD O Al momento de producir un programa radial no solo se aborda la

SITUACION oralidad sino también el desarrollo de un plan de escritura, que
SIGNIFICATIVA permite tener pautas para ser mas criticos.
VALORACION DE LA En la experiencia han participado 17 nifios en La Salle, quedando
EXPERIENCIA un grupo de produccion de cinco niflos hasta el 2023.
En el colegio Sebastian Il de los Godos estan participando cuatro
nifas.
LOGROS Antes los nifios en un inicio eran lectores, pero no le daban la

entonacion adecuada a los textos, pero poco a poco mejoraron
en la lectura, también son mucho mas rapido en el proceso de
razonamiento.

También han mejorado sus habilidades en la busqueda de
informacién y en su autonomia para aprender.
Sus ideas tienen argumentacion.

DIFICULTADES Disposicion de tiempo para desarrollar las actividades, para
buscar la informacién, analizar la informacién, y revisar la
pertinencia para el trabajo con estudiantes.

Se necesita presupuesto para este trabajo, por ejemplo, para
algunas impresiones, para acceso internet con una velocidad
aceptable o para realizar algln taller. Se trabaja “por amor al
arte”.

LINKS DE LA (No hay link)
EXPERIENCIA
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Experiencia 04:

Region Arequipa
NOMBRE DE LA La Voz Paulina
EXPERIENCIA
ENTIDAD I.E. N° 40174 - Paola Frassinetti, Fe y Alegria 45.

RESPONSABLE DE LA
EXPERIENCIA/
Institucion educativa

OBIJETIVO Mostrar a toda la comunidad educativa los logros de aprendizaje
de los estudiantes.

DESCRIPCION DE LA El equipo de cinco integrantes, se encarga de trabajar con
EXPERIENCIA diversos grados y niveles el programa La Voz Paulina que se emite
cada 15 dias.

Esta experiencia nacié el 2020 hasta la fecha.

El programa de la Voz Paulina es un programa que esta centrado
en los logros de aprendizaje de los estudiantes.

Las y los estudiantes demuestran lo que han aprendido en sus
proyectos de aprendizaje, lo han aprendido en el desarrollo de
sus sesiones, todo ello a través de este programa. También
abordan hechos significativos que ocurren en la localidad o que
han ocurrido en la institucion educativa.

Con esta propuesta radial, las y los estudiantes pueden
diferenciar las diversas informaciones que muestran, lo que est3
bien y lo que se deberia de seguir reforzando. Lo que se quiere es
también que se conozca el sentir de los estudiantes y la
valoracion de sus aprendizajes de manera grupal e individual.
Exponer los avances que los chicos estan teniendo a nivel de
logros de aprendizaje, desde ellos mismos. Y eso se sintetiza a
través de un programa de radio.

Es un programa que se emite a través del Facebook institucional
del colegio, el cual tiene acogida y alcance de la mayoria de
estudiantes en la institucion educativa, porque pueden ingresar
desde cualquier dispositivo electrénico y pueden ver el programa
e informarse de lo que esta sucediendo.

En el 2020-2021 se emitian programas en vivo, pero a raiz de la
modalidad de educacién hibrida, en el 2022 los programas han
sido grabados.

Este 2023, ya se han emitido los programas grabados, pero a
mitad de afo se iniciara el programa en vivo.
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Al trabajar con logros de aprendizaje desde la experiencia se
busca abordar todas las areas de forma integrada. Las y los
estudiantes han aprendido en matematica, comunicacion,
ciencias, educacion fisica, en todas las areas.

Se brinda un enfoque global, para que las competencias se
combinen, no se habla de competencias aisladas, sino que
demuestren en si todo lo que han aprendido durante un
proyecto, durante un bimestre.

La forma de organizacién se hace con base al equipo docente de
cinco integrantes. Se realiza un sorteo para tener grados a cargo
para el desarrollo de la experiencia y los meses de emisién del
programa.

Participan estudiantes desde primero de primaria hasta quinto
de secundaria. Participan absolutamente todos, el programa esta
abierto a todos y existe coordinacidén con los tutores de aula de
los dos niveles, ademas de los profesores de las areas, en el caso
de secundaria, ya que trabajan de forma integrada.

Cada grado produce un programa por afio, aunque puede haber
la posibilidad que puedan participar de otros grados en algunos
segmentos como las efemérides.

EQUIPO DE Shirley Sirene Sacasqui Huaito

IMPLEMENTACION Con un equipo de docentes de cinco integrantes: tres del drea de
educacién para el trabajo, un profesor de innovacién pedagodgica
en secundaria y el otro profesor de innovacién en primaria.

Rol del equipo docente:

Trabajan en el manejo de la tecnologia, en hacer los videos,
ensefiar a los chicos y a las chicas.

Ellos preparan su informacion y van mejorando. Los docentes les
revisan y les brindan pautas para correccion y verificacién antes
de la emision del programa.

PARTICIPACION DE Han participado las familias en los eventos o entrevistas, también
ACTORES CLAVES estrellas locales en cuanto a lo que es el futbol, pero todos a nivel
de entrevistados.

PARTICULARIDAD O Las y los estudiantes se apropian del proceso, lo hacen suyo y
SITUACION buscan que mejorar los insumos brindados por sus docentes.
SIGNIFICATIVA Aportan con propuestas sobre como deberian de preguntar y
deberian de sacar mayor informacidn de las personas invitadas.
Ellos adaptan la experiencia para ellos mismos, no se espera que
el maestro o la maestra les desarrollen lo que van a decir, sino
que ellos se apropian de eso para emitir el programa.
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VALORACION DE LA

A nivel de visualizacién del programa en su pagina de Facebook

EXPERIENCIA se ha tenidos 300 visualizaciones y en la pagina de YouTube mds
de 3,500 visualizadores. De acuerdo a las estadisticas y alcance
los programas, publicaciones, ya superan al mes mas o menos
13,000 personas que a nivel mundial.

LOGROS Las competencias comunicativas de las y los estudiantes, aunque

aun se espera mejorar la participacion y medir estas
competencias-
Los estudiantes estdn felices de participar de la experiencia,

incluso con el apoyo de los padres.

DIFICULTADES

Dificultad de poder contar con equipos para la transmision. Es
necesario tener una buena computadora y equipos con buena
resolucién para que el programa salga nitido. Tener filmadoras o
tener cdmaras con buenos lentes.

Las dificultades de recursos y una buena linea de Internet.
También la falta de un espacio adecua para las transmisiones.
No se cuenta con presupuesto.

LINKS DE LA
EXPERIENCIA

Fanpage de Facebook de la IIEE 40174 Paola Frassinetti Fe Y
Alegria 45
https://www.facebook.com/paolafrassinetifya4s

Experiencia 05:

Regidn Amazonas
NOMBRE DE LA “Sobredosis de comunicacidn y convivencia ciudadana en favor
EXPERIENCIA del bien comun”
ENTIDAD Institucion Educativa: Fe y Alegria 38 - Bagua Grande,

RESPONSABLE DE LA
EXPERIENCIA/
Institucidn educativa

Amazonas.

OBIJETIVO

La mejora de los aprendizajes a través del liderazgo de los
estudiantes, del trabajo en equipo (colaborativo) y que sean
protagonistas de sus aprendizajes respondiendo a las
necesidades e inquietudes que tienen los chicos para que las
clases se vuelvan dindmicas creativas y con qué areas del
curriculo.

DESCRIPCION DE LA
EXPERIENCIA

El proyecto denominado: Sobredosis de comunicacion y
convivencia ciudadana en favor del bien comun consiste en la

produccién de programa educativo radial y TV multiplataformas
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qgue se difunde dentro del horario de clase con una duracién de
50 minutos todos los viernes de 8 y 50 a 9 y 40.

El formato comprende 5 segmentos, entre ellos “Actualidad
”n " n "

Educativa”, “convivencia y familia”, “investigacién y reportaje”,
“arte y talento, entre otros”.

Cuentan con un set para el programa, un ambiente
acondicionado de edicion con equipos propios como cdmara de
video.

La experiencia se inicid en el afio 2020, con la finalidad de
participar en los concursos de experiencias de innovacion
educativa que promueve el Fondo Nacional de Desarrollo de la
Educacion Peruana (FONDEP)

El proyecto estd focalizado con el séptimo ciclo con el tercer
grado cuarto y quinto grado de secundaria. Los grupos de
produccién va rotando.

Desde el proyecto se abordan las tres competencias
comunicativas y una competencia de Desarrollo Personal,
Ciudadania y Civica (DPCC) relacionada con la convivencia en
busca del bien comun.

Vieron que en estos dos afios de pandemia los chicos tenian otras
actitudes y el rendimiento en estas competencias habia bajado
habia disminuido notablemente y vimos como estrategia del
proyecto realizar un programa educativo radial programa
educativo tv radio multiplataformas ya con la finalidad de
aprovechar las redes sociales.

Realizan actividades de capacitacién con los docentes.

EQUIPO DE Iniciaron con cinco docentes, luego se incremento a 8 docentes
IMPLEMENTACION y en la actualidad son 9 docentes, en las areas integradas de
comunicacion areas de ciencias sociales de DPCC de artes en el
séptimo ciclo es decir docentes que trabajan con tercero cuarto
y quinto aio de secundaria.

PARTICIPACION DE Algunas comunidades aledafias aportan en los procesos de
ACTORES CLAVES investigacion periodistica para cada programa.
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PARTICULARIDAD O
SITUACION
SIGNIFICATIVA

- El protagonismo de las y los estudiantes

- Buena coordinaciéon y relacion con la UGEL.

- Han sido ganadores por dos afios consecutivos en el FONDEP
y los fondos que han ganado aportan en la implementacidn
de sus equipos.

VALORACION DE LA
EXPERIENCIA

Es una experiencia muy dinamica en la que las y los estudiantes
van desarrollando liderazgo, protagonismo, convirtiéndose
ademas como referentes para otros chicos y chicas.

LOGROS

Los protagonistas de la experiencia son los propios estudiantes.
Antes eran estudiantes pasivos, temerosos de participar,
callados, al ver que sus compafieros participan también lo
hacen.

El proyecto se ha institucionalizado y forma parte del PEI

Han involucrado a las familias en esta experiencia.

Se ha innovado con esta propuesta de trabajo.

LINKS DE LA
EXPERIENCIA

https://feyalegria38.edu.pe/

https://www.facebook.com/fya38
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